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RESUMEN

En el Modelo de préacticas de la Universidad Nacional de Educacién (UNAE)
considera a la practica preprofesional como un eje esencial del curriculo, el cual se relaciona
con la reflexién y la teorizacion de la misma. De manera que los estudiantes practicantes
deben desarrollar competencias basicas y profesionales, desarrollando los ejes vertebradores
de: acompaniar, ayudar y experimentar. De esta manera, el presente estudio tiene como
objetivo analizar los enfoques pedagdgicos mediante el desarrollo de la practica
preprofesional (PP) para procesos de mejora centrados en los practicantes de la UNAE, donde
se recogen los resultados de la PP a través de listas de cotejo realizadas durante el 1152024 y
1S2025, dirigido a un muestreo por conveniencia de tipo no probabilistico conformados por
90 estudiantes del 11S2024 y 26 del 1S2025 de 4 carreras de pregrado de la UNAE,

I* Universidad Nacional de Educacién, 0000-0001-6508-4362, diana.saldana@unae.edu.ec
2 Universidad Nacional de Educacién, 0000-0003-2895-8053, briggitte.pinto@unae.edu.ec
3 Universidad Nacional de Educacién, 0009-0005-4049-1697, domenica.ramirez@unae.edu.ec

Vol. 10, N° I Congreso de Investigacion, Educacién, Desarrollo e Innovacion — CIEDI 2025



https://doi.org/10.5281/zenodo.17592722
mailto:diana.saldana@unae.edu.ec
mailto:diana.saldana@unae.edu.ec
mailto:briggitte.pinto@unae.edu.ec
mailto:domenica.ramirez@unae.edu.ec

JOURNAL OF SCIENCE AND RESEARCH E-ISSN: 2528-8083

pertenecientes a distintos contextos socioeducativos, quienes, como co-formadores
desempefian un rol central en el proceso. Los resultados demuestran la efectividad con la que
los estudiantes practicantes desempefian las cinco competencias basicas y profesionales de
acuerdo con la definicion de la UNAE alrededor de su modelo pedagdgico. Especificamente,
los estudiantes aplican los ejes vertebradores de la practica en los espacios socioeducativos
y disefian los procesos de planificacién curricular contextualizados y personalizados. Al
mismo tiempo, desarrollan habilidades de comunicacién fomentando el respeto a la
diversidad individual, cultural y social, pensamiento critico y creativo sobre los problemas
que enfrentan en el aula con un desempefio general positivo.

Palabras clave: Experiencia, desarrollo integral, practica pedagdgica, reflexion.

ABSTRACT

The National University of Education (UNAE) internship model considers pre-
professional internships to be an essential part of the curriculum, which is related to reflection
and theorisation. Interns must therefore develop basic and professional skills, focusing on the
core areas of accompanying, assisting and experimenting. Thus, the present study aims to
analyse pedagogical approaches through the development of pre-professional practice (PP)
for improvement processes focused on UNAE practitioners, where the results of PP are
collected through checklists completed during 11S2024 and 152025, aimed at a non-
probabilistic convenience sample consisting of 90 students from 1152024 and 26 from 152025
from four undergraduate programmes at UNAE, belonging to different socio-educational
contexts, who, as co-trainers, play a central role in the process. The results demonstrate the
effectiveness with which student practitioners perform the five basic and professional
competencies according to the UNAE definition of its pedagogical model. Specifically,
students apply the core principles of practice in socio-educational spaces and design
contextualised and personalised curriculum planning processes. At the same time, they
develop communication skills by fostering respect for individual, cultural and social
diversity, critical and creative thinking about the problems they face in the classroom, with
overall positive performance.

Keywords: Experience, comprehensive development, teaching practice, reflection.
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INTRODUCCION

La practica preprofesional en la formacion del estudiantado representa un
componente clave, puesto que permite articular la teoria adquirida en el aula de clase, con la
realidad de cada contexto socioeducativo. Con cada experiencia adquirida fortalecen sus
competencias pedagogicas, socioemocionales y reflexionan sobre el rol docente. Loor et al.
(2019) consideran que la practica es el proceso en el cual los futuros profesionales estan en
contacto directo con su posterior integracion en la vida profesional. Para ello, requieren una
interaccion entre la teoria y la practica educativa; donde junto con los docentes exploren
espacios de interaccion y perfilen actividades de investigacién—accion, fortaleciendo un
camino para lograr la formacién de un profesional capaz de cumplir con las exigencias del
mundo actual.

En el contexto ecuatoriano, la préctica preprofesional se contempla como un requisito
obligatorio para la obtencién del titulo de tercer nivel, conforme lo establece la Ley Organica
de Educacion Superior (LOES, 2018). De igual manera, el Reglamento de Régimen
Academico (2019) estipula que la practica implica diversas actividades orientadas a la
aplicacion de conocimientos y competencias alcanzadas durante su formacion profesional.
Estas pueden desarrollarse en entornos institucionales, comunitarios, empresariales,
publicos, privados, entre otros.

Una verdadera educacion articula tanto el conocimiento tedrico con la experiencia en
la practica preprofesional, facilitando que los estudiantes sean mas autdnomos y desarrollen
habilidades esenciales para su futuro profesional. La practica preprofesional no debe
entenderse Unicamente como un requerimiento para graduarse, sino como una parte
fundamental del proceso formativo. Es por ello que, cada institucion tiene como
responsabilidad gestionar la PP con un enfoque sistematico y evaluativo, garantizando una
experiencia que prepare profesionales preparados para responder a los retos y desafios de la
sociedad actual. (Diaz et al., 2022)

Desde la Universidad Nacional de Educacion (UNAE) se promueve que el estudiante
realice su préctica preprofesional la mayor parte posible de su formacion. Desde esta

perspectiva, el Modelo Educativo-Pedagdgico de la Universidad Nacional de Educacion

Vol. 10, N° I Congreso de Investigacion, Educacién, Desarrollo e Innovacion — CIEDI 2025




JOURNAL OF SCIENCE AND RESEARCH E-ISSN: 2528-8083

(2023) define a la practica como el entorno primordial para el desarrollo profesional de los
futuros docentes, es ahi donde emergen desafios y necesidades reales que promueve a los
estudiantes a aprender en y para la escuela, articulando la teoria con la realidad educativa.
Logrando asi, una transformacion permanente de la identidad profesional, construccién de
su proyecto de vida y pensamiento pedagogico. Sumado a ello, la practica en la UNAE se
fundamenta en 3 ejes vertebradores acompafiar, ayudar y experimentar, los mismos que son
esenciales para garantizar una practica de calidad, con competencias tanto basicas como
profesionales y principios pedagdgico-curriculares que rompen con los esquemas de una
practica tradicionalista.

Saldafia y Gonzalez (2021), destacan que “Las practicas pedagogicas estdn centradas
en el estudiante, el cual es considerado el actor principal del sistema educativo, por lo que
las instituciones de educacidn superior deben gestionar espacios, organizaciones y planteles
para el desarrollo de estas” (p. 314). Ademas, los estudiantes reconocen que, por medio de la
practica preprofesional, tienen la posibilidad de observar y comprender la realidad de los
diversos contextos socioeducativos. Esto evidencia que, al establecer la practica como un eje
central en su formacion, se propician un aprendizaje significativo a partir de experiencias
reales. De manera que, se promueve la formacion de profesionales capaces de impulsar una
educacion de calidad con equidad e innovacién, que responda a las demandas de la sociedad
actual.

La presente investigacion se centra en el analisis de los resultados de la guia de
observacion realizada a los estudiantes de la UNAE de las Carreras de Educacion: Basica
(EB), Inicial (EI), Ciencias Experimentales (ECE) e Intercultural Bilingtie (EIB); durante su
practica preprofesional en el periodo académico 11S2024 y 1S2025. Al contar con esta
informacion sistematizada, permite contrastar los datos y conocer las fortalezas y
debilidades, con la finalidad de perfeccionar y fortalecer la practica preprofesional en los
proximos ciclos.

El objetivo principal es analizar los enfoques pedagdgicos mediante el desarrollo de
la practica preprofesional para procesos de mejorar centrados en los practicantes de la UNAE.
Esta investigacion es clave para conocer el estado actual de la practica preprofesional e

identificar aspectos que requieren fortalecimiento.
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El disefio metodoldgico se fundamentd en un enfoque cuantitativo, a partir de la
observacion directa a los estudiantes practicantes durante los periodos previamente
mencionados. Estos resultados reflejan que los estudiantes practicantes lograron implementar
en el aula de clases las competencias profesionales establecidas en el modelo pedagdgico de
la UNAE. Estos hallazgos permiten conocer informacion relevante para docentes de préactica,
universidades e investigadores que estén interesados en conocer el punto de vista del
estudiantado sobre la practica preprofesional, y asi en identificar propuestas que incidan en
la mejora en los diferentes contextos socioeducativos.

Esta investigacion es relevante porque permite la interaccion entre la teoria y la
practica educativa, la practica preprofesional adquiere importancia en la formacion inicial
docente. En este sentido, el presente trabajo da cuenta de como los enfoques pedagdgicos
centrados en los estudiantes se ven fuertemente impulsados en la experiencia practica de los
futuros docentes de la sociedad actual formados desde la UNAE. Asi, contribuye a fortalecer
la concepcion del practicante como constructor activo de su saber pedagogico.

Los estudiantes universitarios mediante las practicas preprofesionales logran avances
significativos en otras competencias profesionales como trabajo en equipo, reflexion critica
y adaptacion a contextos diversos, concluyendo que las practicas preprofesionales son
espacios activos de construccién profesional y no meras experiencias observacionales (Pinto
etal., 2024). Es por ello que, el nuevo conocimiento favorece la implementacion de enfoques
pedagdgicos centrados en el practicante como actor reflexivo de su trayectoria formativa.

Desde esta perspectiva y considerando los contextos socioeducativos, se aborda en la
investigacion las practicas preprofesionales que permiten la construccion de competencias
béasicas y profesionales desde la concepcion del Modelo pedagdgico de la UNAE. Mas alla
de las regulaciones y avances curriculares, es necesario comprender como los practicantes
construyen sus enfoques pedagogicos en los escenarios reales de préactica, disefiando
estrategias acordes a las caracteristicas personales de los estudiantes y aplicando actividades
significativas, colaborativas y mediadas por el lenguaje (Saldafia y Gonzélez, 2022; Jerez y
Bastidas, 2024).

Por lo tanto, la investigacion recoge la idea de que la practica no es mera aplicacion

técnica, sino un &mbito de toma de decisiones, interpretacion y analisis pedagogico. En este
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sentido, las practicas no solo deben ser leidas como pasantias escolares, sino como
situaciones de formacion para la transformacion. Desde esta perspectiva, también es
justificable que el abordaje del proceso sea desde una mirada centrada en el practicante, es
decir, en sus desafios, logros, aprendizajes y sentido de pertenencia a los enfoques
pedagogicos (Proafio et al. 2024). Por lo tanto, la investigacion propone preguntarse como
interpretan las estudiantes su rol docente, de qué manera ejercen la autonomia profesional y

como resignifican los conocimientos previos.

METODOLOGIA

La presente investigacion tiene un enfoque cuantitativo, porque se sustentd en la
recoleccion y analisis de datos numéricos obtenidos mediante observaciones aulicas
sistematicas. Este enfoque permiti6 una medicion del nivel de cumplimiento de competencias
profesionales en contextos reales de, lo que garantizd objetividad y validez en los resultados.
La investigacion de tipo aplicada y de campo, pues busco mejorar las practicas formativas de
los estudiantes de carreras educativas a través del monitoreo en escenarios reales.

Desde el alcance de la investigacion es descriptiva, se limitd a observar, registrar y
describir el nivel de cumplimiento de unos criterios especificos en torno a las competencias
Docentes. No se realizaron manipulaciones a las variables y por ende no se propusieron
determinacion de relaciones causales. El disefio fue no experimental y transversal, puesto
gue no hubo ninguna manipulacion a los grupos observados y los datos se capturaron en un
solo momento del tiempo, a partir de observaciones planificadas dentro del ciclo académico
correspondiente.

La poblacién estuvo conformada por los estudiantes de practicas preprofesionales de
cuatro carreras presenciales de la UNAE: Educacion Basica, Educacion Inicial, Ciencias
Experimentales y Educaciéon Intercultural Bilingle, quienes cursaban niveles desde tercero
hasta noveno, dentro de las mismas. En el periodo 1152024, 1748 estudiantes realizaron
practicas en 107 contextos socioeducativos y en el periodo 1S2025, 1779 estudiantes que

transitaron por 109 contextos.
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. La muestra fue no probabilistica por conveniencia, se detalla en la tabla 1, en la cual
se selecciono a 116 estudiantes practicantes en 58 contextos socioeducativos distribuidos en
jornadas matutinas y vespertinas.

Tabla 1

Muestra de estudio 1152024 y 12025

Ciclo académico Contextos socioeducativos Estudiantes practicantes
1152024 45 90
1S2025 13 26
Total 58 116

El instrumento de recoleccion de datos fue una lista de cotejo inicial para el 1152024
y 1S2025 se enfoca a tres competencias basicas y dos profesionales. Es decir, fue elegido
cuatro criterios claves para el analisis, y se utilizé una escala valorativa de 3 niveles: Cumple
(C), Cumple Parcialmente (CP) y No Cumple (NC).

RESULTADOS

Los resultados desde la practica preprofesional laboral como un espacio para el
desarrollo de enfoques pedagdgicos en los estudiantes en las carreras de formacion docente,
lo cuales se describen en esta seccidn. El analisis se basa en observaciones aulicas en el area
de contexto socioeducativo, en 58 contextos socioeducativos, de distintos niveles, ciclos,
paralelos. Los datos hacen referencia al logro de competencias bésicas y profesionales,
especialmente las relevantes en la adquisicion critica y creativa de conocimientos. Los
resultados obtenidos se presentan a través de tablas y graficos que demuestran de manera
clara la adquisicion pedagdgica. De manera que el anlisis se subdivide en dos periodos
1152024 y 1S2025.

Competencias Basicas

De manera que, se desarrollo el anlisis descriptivo acorde al 11S2024 y 1S2025 dando
referencia a la competencia bésica 1, 2 y 3 en la que se considerd siete preguntas para esta
competencia con una escala de Cumple, Cumple parcialmente y No cumple.
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Criterios 1: Presenta informacién de manera clara, estructurada y coherente, utilizando

distintos lenguajes (oral, escrito, visual, artistico).

Criterio 2: Fomenta el pensamiento critico y creativo en los estudiantes mediante preguntas

abiertas, debates o resolucion de problemas.

Criterio 3: Utiliza recursos didacticos pertinentes para enriquecer el proceso de ensefianza-

aprendizaje

Tabla 2 Competencia Basica 1: Utiliza y comunica el conocimiento de forma disciplinada,

critica, creativa, cientifica y artistica.

1152024 152025

CRITERIO Escala EB El ECE EIB EB El ECE EIB

C1 C 77.50% 88.89% 100% 100% 100% 100% 100% 100%
CP 12.50% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
NC 10% 11.11% 0% 0% 0% 0% 0%

Cc2 C 77.50% 88.89% 100% 100% 75% 50% 0% 66.67%
CpP 12.50% 0% 0% 0% 0% 100% 0%
NC 10% 11.11% 0% 25% 50% 0% 33.33%

C3 C 77.50% 88.89% 100% 100% 100% 100% 0% 85.71%
CpP 12.50% 0% 0% 0% 0% 100% 0%
NC 10% 11.11% 0% 0% 0% 0% 14.29%

Figura 1 Comunica el conocimiento
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Los resultados referentes al criterio de presentacion de la informacion de forma clara,
estructurada y coherente, utilizando distintos lenguajes. En el 11S2024, 77.5% de los
estudiantes de la carrera de EB logran cumplirlo; pero en las carreras de El, ECE y EIB, el
porcentaje se incrementa a 88.89%, 100% y 100% respectivamente. Estos resultados son aun
mas determinantes en el 1S2025, donde 100% de los estudiantes de todas las carreras alcanza
el nivel mas alto C; no hay registros en las escalas de CP y NC. Estos resultados indican que
los estudiantes practicantes han fortalecido la habilidad de comunicar al conocimiento
abarcando diversos lenguajes. La razon puede encontrarse en una mejor preparacion
metodologica y un proceso de acompafiamiento mas efectivo durante las précticas
preprofesionales.

De forma contraria, los datos del segundo criterio, que mide la capacidad para
promover el pensamiento abierto y creativo a través de preguntas abiertas, discusiones o
resolucion de problemas, disminuyen los niveles de logro en el 1S2025. Mientras que en el
11S2024 el 77.5% de los estudiantes de EB se ubican en la escala C, en EI lleg6 al 88.89%,
100% en ECE y EIB. En 1S2025 los resultados descienden notoriamente: un 75% de EB en
la escala C, 50% de EI, 0% de ECE y el 66.67% de ECE. Adicionalmente, el 100% de ECE
estan en CP, el 50% de El en NC. Estos indican dificultades para implementar las estrategias
pedagdgicas que fomentan el pensamiento critico, lo que sugiere la necesidad de trabajar con
los docentes en estrategias mas activas y reflexivas.

En relacion con el tercer criterio: el uso de recursos didacticos apropiados para
enriquecer las clases, los porcentajes son muy favorables en el 11S2024: EB 77,5%, El
88.89%, y en ECE y EIB son 100% en C, como se puede observar en la figura 10. En el
1S2025, los resultados se mantienen en un 100% para EB y EI, no hay registros en CP o NC,
mientras que en ECE de 0% en C sube a 100% en CP. Por otro lado, EIB muestra un 85.71%
en Cy 14.29% en NC. En el caso de la marcada caida en la carrera de ECE puede considerarse
que es por la falta de planificacion o de una eleccion adecuada de recursos didacticos, lo cual
afecta la calidad de las experiencias de aprendizaje que ofrecen los estudiantes practicantes.
Criterio 1: Muestra respeto por las diferencias individuales, culturales y sociales de los
estudiantes.

Criterio 2: Promueve la participacion inclusiva y equitativa dentro del aula.
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Tabla 3 Competencia Basica 2: Vive y convive en grupos humanos diversos, promoviendo

una convivencia ética y solidaria.

1152024 1S2025
CRITERIO Escala EB El ECE EIB EB El ECE EIB
C1 C 82.5% 88.89% 66.67%  100% 100%  100%  100% 100%
CP 25% 11.11% 33.33% 0% 0% 0% 0% 0%
NC 15% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
C2 C 82.5% 88.89% 66.67%  100% 100%  100% 0% 100%
CP 25% 11.11% 33.33% 0% 0% 0% 100% 0%
NC 15% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%

Figura 2 Convivir en grupo
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Segun figura 2, de acuerdo con el primer criterio el periodo 11S2024, los resultados
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muestran que un alto porcentaje de la poblacién objetivo logré evidenciar respeto por la
diferencia individual, cultural y social. El 82.5% de EB, 88.89%% de El, 66.67% de ECE y
el 100% de EIB resultaron en Categoria de cumple (C). No obstante, se presentan porcentajes
menores que requieren para la atencion: el 2.5% (EB) y 11.11% (EI) se colocaron cumple
parcial (CP) y el 15% de EB no cumple (NC). Sin embargo, en el periodo 1S2025, se observo
una mejora, donde el 100% de los grupos objetivo EB, El, ECE y EIB resultaron en cumple
(C), descartando las categorias de CP y NC.
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Acorde al criterio 2, se observa que se promueve y logra la participacion inclusiva y
equitativa, el 11S2025 refleja que el 82.5% de EB y el 88.89% de El y el 1152024 refleja el
66.67% de ECE y el 100% de EIB alcanzaron el criterio cumple; demostrando un serio
compromiso por parte de ellos a favor de la equidad e inclusion. Sin embargo, el 2.5% de EB
y el 11.11% de El y el 33.33% de ECE se situaron en cumple parcial. En relacion con el
1S2025, los resultados presentan si bien EB, El y EIB mantuvieron 100% de cumplimiento
en cumple; el conjunto ECE alcanzd 100% en cumple parcial. La experiencia relevante de
ECE plantea una alerta en estos datos y requiere la implementacién de estrategias
diferenciadas y efectivas que garanticen que todos los alumnos estén incluidos;
especialmente aquellos que presentan necesidades educativas especiales.

Criterio 1: Demuestra empatia, escucha activa y habilidades de comunicacion asertiva al
interactuar con estudiantes, docentes y otros actores educativos.

Criterio 2: Favorece un ambiente emocionalmente seguro para los estudiantes.

Tabla 4 Competencia Basica 3: Desarrolla habilidades socioemocionales para la

interaccion interpersonal.

1152024 1S2025

CRITERIO Escala EB El ECE EIB EB El ECE EIB

C1 C 80.00% 88.89% 66.67% 50.00% 100%  100% 0% 83.33%
CP 10.00% 5.56%  33.33% 50.00% 0% 0% 100% 0%
NC 10.00% 5.56%  0.00%  0.00% 0% 0% 0% 16.67%

%

C2 C 80.00% 88.89% 66.67%  0.00%  100%  100%  100% 100%
CP 10.00% 5.56%  33.33% 50.00% 0% 0% 0% 0%
NC 10.00% 5.56%  0.00%  50.00% 0% 0% 0% 0%

Figura 3 Habilidades socioemocionales
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En cuanto a la competencia basica que valora el desarrollo de habilidades
socioemocionales para la interaccion interpersonal, los resultados obtenidos demuestran
avances importantes en la mayoria de las carreras, sobre todo en el 1S2025. En el caso del
primer criterio, que hace referencia a la empatia, escucha activa y comunicacion asertiva, en
el 11S2024 los porcentajes de estudiantes que cumplen con este indicador alcanzaron un 80%
en EB, un 88.89% en EI, un 66.67% en ECE y un 50% en EIB. No obstante, aun se registran
porcentuales de estudiantes en las escalas de CP, con un 10% en EB, un 5.56% en El, un
33.33% en ECE y un 50% en EIB; lo que implica que todavia una parte de los estudiantes
necesitan fortalecer estas habilidades. Ademas, se encuentran valores en la escala de NC,
especialmente en EB, con un 10%, y EI, con un 5.56%.

En el caso del 1S2025 se registra una mejora sustancial en EB y El, ya que en ambas
el 100% de los estudiantes alcanzd el nivel C. En EIB también se observa un avance
considerable, ya que de un 50% en la escala C en el 11S2024 pas6 a un 83.33% en el 1S2025.
Sin embargo, la situacion en la carrera de ECE es importante tomar en cuenta, ya que ningun
estudiante alcanzo el nivel C, y en cambio el 100% se ubicoé en la escala CP; este resultado
refleja una dificultad en el desarrollo de habilidades interpersonales en contextos
socioeducativos reales, por lo que necesitaria atencion y acompafiamiento especifico.

Ademas, en EIB todavia persiste un 16.67% en la escala NC, lo que indica que algunos

Vol. 10, N° I Congreso de Investigacion, Educacién, Desarrollo e Innovacion — CIEDI 2025




JOURNAL OF SCIENCE AND RESEARCH E-ISSN: 2528-8083

estudiantes no logran establecer vinculos empaticos ni comunicarse de manera efectiva con
la comunidad educativa.

En cuanto al segundo criterio, que mide la capacidad para crear un ambiente seguro
en términos emocionales para los estudiantes, en el 1152024 los porcentajes de cumplimiento
fueron del 80% en EB, 88.89% en El, 66.67% en ECE y 0% en EIB. Este tltimo resultado
se percibe como particularmente critico, dado que el 50% de los estudiantes de EIB se
situaron en CP y el 50% en NC. Las carreras restantes también presentan porcentajes en CP:
10% en EB, 5.56% en EIl y 33.33% en ECE. Por otro lado, en el 1S2025 se observa una
mejora significativa en todas las carreras, con un 100% de estudiantes en escala C. En
general, se evidencia un desarrollo favorable a lo largo de los ciclos en cuanto a habilidades
sociales emocionales desarrolladas, prestando especial atencion al ambiente seguro creado.
Sin embargo, la comunicacién asertiva y la empatia ain presentan desafios.

Competencia profesional

Se desarroll6 el analisis descriptivo acorde al 11S2024 y 1S2025 dando referencia a la
competencia profesional 1y 2, en la que se considerd seis preguntas para esta competencia
con una escala de Cumple, Cumple parcialmente y No cumple.

Criterio 1: Elabora planes de clase que responden a las necesidades, intereses y niveles de
los estudiantes.

Criterio 2: Establece objetivos de aprendizaje claros, pertinentes y evaluables.

Criterio 3: Utiliza instrumentos de evaluacion pertinentes y variados para retroalimentar el
aprendizaje.

Tabla 5 Competencia profesional 1: Disefia, desarrolla y evalta el curriculo de forma personalizada.

1152024 152025

CRITERIO Escala EB El ECE EIB EB El ECE EIB

C1 C 90% 94.44% 66.67% 16.67% 100% 100% 0% 100%
CP 5% 5.56% 33.33% 83.33% 0% 0% 100% 0%
NC 5% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%

C2 C 90% 94.44% 66.67% 16.67% 100% 100%  100% 83.33%
CP 5% 5.56% 33.33% 83.33% 0% 0% 0% 0%
NC 5% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 16,67%

C3 C 90% 94.44% 66.67% 83.33% g8333% 100%  100% 100%
CP 5% 5.56% 33.33% 0% 0% 0% 0% 0%
NC 5% 0% 0% 16.67%  16,67% 0% 0% 0%

Figura 4 Curriculo personalizado
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En base a la figura 4 del criterio 1 durante el ciclo 11S2024, los resultados encontrados
sefialaron que el 90% de los practicantes de EB, 94.44% de El, 66.67% de ECE y solo el
16.67% de EIB obtuvieron el criterio de cumple (C). Sin embargo, se detectaron un 33.33%
de ECE en cumple parcial (CP) y un alto 83.33% de EIB, lo que sefiala un &rea critica para
esta modalidad. Igualmente, EB presentd un 5% de la poblacion en la categoria no cumple
(NC), lo cual se refleja criterios de mejora en la planificacion contextualizada. Con respecto
al 152025, las carreras de EB, El y EIB lograron el 100% en cumple (C), mientras que ECE
en su totalidad 100% en cumple parcial, (CP).

En el 11S2024 en la carrera de EB 90% y El 94.44%, seguidos de ECE 66.67% y EIB
16.67% que, pudiera indicar que los practicantes ain no definen apropiadamente objetivos
de aprendizaje teniendo un cumplimiento parcial en la de EIB, ya que los CP
correspondientes fueron de 83.33%, por lo que la totalidad del plantel no posee un adecuado
dominio de los marcos curriculares interculturales. Para 1S2025, se observa una mejora en
los resultados, donde las carreras de EB, EI y ECE logran un 100% en la categoria cumple.
En el caso de EIB, el 83.33% fue cumple parcialmente (CP), mientras que el 16.67% aun se
encuentra categorizado en no cumple NC.

En cuanto al criterio 3, el uso de instrumentos de evaluacion, los resultados del
1152024 muestran que el 90% de EB, el 94.44% de El, el 66.67% de ECE y el 83.33% de

EIB demostraron cumple (C) en este aspecto. Se detecté cumplimiento parcial en un 5.56%
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de El, un 33.33% en ECE, y un 5% en EB. Ademas, se evidencié un 16.67% en la categoria
de no cumple (NC) dentro del grupo de EIB, lo cual indica que no todos los practicantes
logran retroalimentar adecuadamente el aprendizaje a través de evaluaciones pertinentes. En
el 1S2025, se consolidd una mejora general, con el 100% de El, ECE y EIB posicionados en
cumple (C). No obstante, en EB, aunque el 83.33% alcanzé el nivel esperado, persiste un
16.67% en la categoria de no cumple (NC), lo que evidencia la necesidad de reforzar las
estrategias de evaluacion formativa y diferenciada.

Criterio 1: Crea ambientes de aprendizaje organizados y adecuados a la edad de los
estudiantes.

Criterio 2: Utiliza estrategias metodoldgicas que promuevan la colaboracion, el aprendizaje
activo y significativo.

Criterio 3: Establece normas y rutinas claras que favorecen la autonomia y la participacion.
Tabla 6 Competencia profesional 2: Disefia y construye contextos y comunidades de

aprendizaje.

1152024 152025
CRITERIO Escala EB El ECE EIB EB El ECE EIB
C1 C 75% 83% 67% 17% 83.33% 83.33% 100% 100%
CP 8% 6% 33% 83% 0% 0% 0% 0%
NC 18% 11% 0% 0% 17% 17% 0% 0%
C2 C 75% 83% 67% 17% 83.33% 83.33% 100%  83.33%
CP 8% 6% 33% 83% 0% 0% 0% 0%
NC 18% 11% 0% 0% 16.67% 17% 0% 17%
C3 C 75% 83% 67% 17% 100%  83.33% 100% 100%
CP 8% 6% 33% 83% 0% 0% 0% 0%
NC 18% 11% 0% 0% 0% 17% 0% 0%

Figura 5 Comunidades de aprendizaje
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A partir de los resultados presentados sobre la Competencia Profesional 2 — Disefio y
construccion de contextos y comunidades de aprendizaje, con el nivel de desempefio
esperado para estos criterios, es posible observar que el factor comun en ambos es la escala
“Cumple”. En general, existe una cantidad significativa de aspectos cumplidos para esta
competencia. En relacion con el criterio 1, que hace relacion a la creacion de ambientes de
aprendizaje organizados y adecuados para la edad de los estudiantes, el porcentaje de
cumplimiento es alto para ambas instituciones y en todas sus modalidades educativas. En el
11S2024 el porcentaje de cumplimiento varia entre 17% y 83%, se destaca el 75% en EB y
hasta 83% en EI, mientras los valores para el 1S2025 son mayores, con un 100% en ECE y
en el EIB, hasta 83.33% en EB y EIl. De esta manera, sobre el criterio que responde a la
organizacion de ambientes de acuerdo con la edad, solo en la carrera de EIB en el 1152024
fue menor el porcentaje, del 17%.

En cuanto al criterio 2, relacionado con el uso de estrategias metodoldgicas para
promover la colaboracion, el aprendizaje activo y significativo, los datos muestran una
tendencia similar al primer criterio. En el 1152024, el cumplimiento varia entre el 17% vy el
83%, con un alto promedio en EB y El. Asi mismo, la carrera de ECE, alcanza un porcentaje
entre el 75% y 83%, respectivamente, y un porcentaje mas bajo en EIB, con un 17%. En el
1S2025, nuevamente aparecen niveles mas altos con un 100% en ECE y un 83.33% en EB,
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El y EIB. Sin embargo, un porcentaje considerable referente a CP se observa en el 11S2024
para ECE con un 33% y especialmente en EIB con un 83%.

Esto significa que, si bien las estrategias metodoldgicas activas y colaborativas estan
presentes, no son necesariamente efectivas o sistematicas, especialmente a niveles méas
especificos o desafiantes. Finalmente, el tercer criterio, que esta relacionado con establecer
normas y rutinas claras para fomentar la autonomia y la participacion, muestra margenes de
cumplimiento mas uniformes y altos. En el 11S2024 tiene un 75% EB, 83% EIl y 67% ECE,
con la excepcion de EIB con un 17%. EI 1S2025, por su parte, tuvo un excelente desempefio,
con un 100% en EB, ECE y EIB y un 83.33% en ElI.

DISCUSION

Se desarroll6 el andlisis desde diversas categorias como la formacion profesional y el
proceso de la reflexion critica, busco dar respuesta que lo que se aprende puede ser aplicado
desde aspectos interdisciplinares o aprender a comprender las realidades de los estudiantes
dentro de un sistema educativo, lo que permitié adaptar estrategias en base a las necesidades.
De manera que, los estudiantes no adoptan un papel pasivo en la practica, sino que se
consideran agentes reflexivos. Esto concuerda con la linea con el estudio de Pinto et al.
(2024), quienes declaran que los practicantes de la UNAE adquieren una vision critica y
consciente del ejercicio docente cuando se enfrentan a la realidad en el aula de clase,
especialmente en la interaccion con estudiantes con necesidades diversas. Es por ello que, la
practica es fundamental en la construccion profesional vinculada con la teoria. Asimismo, se
logra evidenciar que mas del 80 % de los encuestados, valoran la planificacion conjunta con
el tutor profesional. Esto pone en evidencia que la practica aporto a procesos colaborativos
desde el desarrollo profesional.

En consecuencia, desde la articulacion de la teoria y la practica el 87 % de los
encuestados implementaron metodologias activas aprendidas desde la teoria en la
universidad, pero contextualizadas. Estas respuestas demuestran una articulacién coherente
entre teoria-préactica, las cuales son caracterizadas en el modelo pedagdgico de la UNAE.
Dentro de este sentido, Molerio et al. (2021) mencionan que la participacion activa de la

teoria en los escenarios emergentes convierte la didactica y la innovacion en experiencia y
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conocimiento aplicado. Del mismo modo, Barberi et al. (2021) han identificado aserciones y
desafios en la practica preprofesional en Educacion Inicial cuyo valor es la contextualizacion
y la ejecucion de estrategias inclusivas mediadas por tecnologia.

Por otro lado, 75 % de los practicantes reconocieron que el trabajo en entornos
rurales, interculturales o con necesidades diversas promueve una empatia pedagdgica y
creatividad para disefiar propuestas de educacion inclusiva. Segun Jarrin (2024) para crear
un ambiente de aprendizaje inclusivo y participativo en el sector rural es esencial involucrar
a la comunidad local, estudiantes, padres de familia y educadores. Ademas, la investigacion
destaca que la participacién comunitaria y el trabajo colaborativo transforman la escuela en
un espacio de interaccion cultural y empatia colectiva.

Ademas, la practica en entornos inclusivos emergié como una de las estrategias mas
importantes para desarrollar un enfoque pedagdgico centrado en la alteridad, en la empatia y
el reconocimiento del otro. Jarrin (2024) menciona que la practica pedagogica sensible y
justa, no solo asegura la equidad, sino que impulsa el verdadero aprendizaje, activo y
significativo, involucrando integralmente a la comunidad en diversas dinamicas escolares.
Los resultados desde esta investigacion indica que los participantes afirman la experiencia
transformacional en los contextos socioeducativos, evidenciando que la practica profesional
de la UNAE no solo forma técnicamente, sino que sensibiliza y contextualiza los enfoques
pedagdgicos.

El 78 % de los practicantes otorgaron un alto valor a la planificacion conjunta y la
retroalimentacion personalizada recibida de tutores UNAE y profesionales. Esta categoria
muestra la tutoria como elemento mediador en la construccion de competencias y reflexion
critica. Barberi et al. (2020) sefialan que la tutoria pedagdgica (modelo triadico) propicia la
vinculacion entre reflexion, accion y transformacion en los escenarios reales de practica. De
igual manera, Pacheco et al. (2021) concluyen que la relacion tutor-practicante favorece la

activacion de la teoria, la innovacioén didactica y la calidad educativa.

CONCLUSIONES
Los resultados obtenidos evidencian que la practica preprofesional constituye un

espacio formativo clave para el desarrollo de enfoques pedagdgicos centrados en los
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estudiantes practicantes. La aplicacion de los ejes vertebradores del modelo educativo de la
UNAE: acompafiar, ayudar y experimentar, ha permitido consolidar competencias tanto
basicas como profesionales, especialmente en contextos diversos y desafiantes.

En el estudio, se observé una mejora significativa en las competencias relacionadas
con la comunicacion, el uso de recursos didacticos y el disefio curricular personalizado,
particularmente en las carreras de Educacion Béasica y Educacién Inicial. No obstante, se
identificaron desafios persistentes en la carrera de Ciencias Experimentales en relacion con
el desarrollo de habilidades socioemocionales y en la carrera de Educacion Intercultural
Bilingle respecto a la planificacion contextualizada y el uso de evaluaciones pertinentes.

La retroalimentacion conjunta con tutores universitarios y profesionales del campo
educativo fue valorada como un factor clave en el fortalecimiento de la practica. Asimismo,
los entornos inclusivos promovieron el desarrollo de empatia, pensamiento critico y
compromiso social, reafirmando la importancia de experiencias situadas para la construccion
de saberes pedagdgicos significativos.

Finalmente, se concluye que la practica preprofesional no solo cumple una funcion
instrumental en la formacion docente, sino que constituye un escenario de transformacion
pedagogica, donde el estudiante se posiciona como sujeto activo en la construccion de su

identidad profesional, en dialogo permanente con la realidad educativa.
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