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RESUMEN

Este trabajo se centra en la insercién en las disciplinas de la
carrera pedagog1ca Lenguas Extranjeras de 1a Universidad de
Camagiey “Ignacio Agramonte”. Tiene como objetivo describir
algunas contradicciones existentes en la comunicacién en Tengua
extranjera con fines particulares y el proceso de 1insercién
disciplinar. Los elementos que se instalan en la propuesta para
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una planificacién didactica de las disciplinas fueron el producto
del analisis de las dificultades que se evidencian en el campo
de la nueva cultura disciplinar y la sistematizaciéon tedrica de
estudios concernientes al tema en cuestién. Los principales
resultados estuvieron en el orden de la planificacion didactica
de las disciplinas y Ta integraciéon de saberes Tlingilisticos vy
contenidos disciplinares.

PALABRAS CLAVE: insercion disciplinar; planificacion didactica;
cultura disciplinar; saberes Tinglisticos; contenidos
disciplinares.

ABSTRACT

The paper 1is focused on the process of insertion into discip1ines
of foreign Tlanguage pedagogical career at “Ignacio Agramonte”

University. Its objective 1is to describe some contradictions
between foreign language communication with particular purposes,
and the process of 1insertion 1into specialized disciplines. The
aspects 1installed in the proposal of the didactic design of
disciplines were the results of the analysis of main difficulties
found in the field of the new disciplinary culture and the
theoretical systematization of different studies on the field.
The results were associated with disciplines planning and the
integration of linguistic knowledge and disciplinary contents.

KEYWORDS: disciplinary insertion; didactic planning; disciplinary
culture; Tinguistic knowledge; disciplinary contents.

INTRODUCCION

En 2016, ET Ministerio de Educacién Superior de Cuba aprobé Tla
introduccion en  todas Tas universidades del pais Ta
impTlementacion del Plan de Estudio E, con requerimientos para una
formacion mas integral y una flexibilidad mayor en relacidén con
Ta concepciéon de Tas disciplinas en Tlas diferentes carreras. En
este sentido, la carrera pedagdégica Lenguas Extranjeras concibe
el proceso docente desde una concepcién de aprendizaje
desarrollador y creativo. A partir del modelo del profesional
asumido, Tla carrera se distingue por el desarrollo de Tas
competenc1as cognitivo-comunicativa y linguodidactica desde una
perspectiva intercultural y problémica, como condicién
indispensable para la formacién de un profes1ona1 de Ta educacion
en Tlenguas extranjeras mas competente en su accionar practico.
Los objetivos formativos, asi como el contenido de la ensefianza
de todas las disciplinas de Tla especialidad tienen que estar
encaminados no solo al desarrollo de la competencia comunicativa
en sus dimensiones cognitiva, Tinglistica, sociolinglistica,
discursiva, sociocultural y estratégica, sino también al
desarrollo de una competencia linguodidactica, como competencia
pedagdégica profesional en lengua extranjera, sobre la base de un
enfoque profesional pedagdgico (Ministerio de Educacion
Superior, 2016).
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con este nuevo plan, se logra articular Tas actividades docentes,
pre-profesionales e 1investigativas. El aspecto de Tla
investigacidn-accién ha pasado de ser considerada como una
actividad esencial en la formaciéon Tinglistica y profesional del
estudiante, y ha pasado a ser objeto de conocimiento, una
practica social, una estrategia de ensefianza y aprendizaje. Desde
esta concepcién se ha trabajado en los uUltimos afos. En efecto,
ya se cuenta con una experiencia significativa sobre la ensefianza
de las disciplinas, Tla 1investigacién, la evaluacion formativa,
el desarrollo de Tlas nuevas tecnologias y, fundamentalmente el
analisis del discurso de Tlas disciplinas, que ejercen una gran
influencia en Ta formacion integral del estudiante. También se
cuenta con diversos estudios especificos que evidencian algunos
avances en el aspecto didactico-metodolégico de Ta formaciodn
inicial (Alberteris, Rodriguez & Cahizares, 2018a; Alberteris,
Rodriguez & Canizares, 2018b), en relacién al género disciplinar
y transposicion didactica en el aprendizaje de contenidos de
lenguas extranjeras (Alberteris, Estrada & Canizares, 2020), el
enfoque profesional en la carrera Lenguas Extranjeras (Montejo,
Alberteris & Rodriguez, 2020), sobre 1la escritura en Tlengua
extranjera (Gonzalez, Rodriguez & Ledo, 2019), el aprendizaje de
Ta lengua y el metalenguaje de Ta cultura angléfona (Mairs &
Quintana, 2017), entre otros.

A pesar de estos estudios realizados en el plano territorial, aun
existen limitaciones con enfoques y concepciones que prevalecen
en las disciplinas de la carrera. Tradicionalmente se parte de la
idea que los estudiantes, una vez que cursan los dos primeros
anos de la carrera, ya deben saber investigar, intervenir en las
comunidades disciplinares, leer y producir los textos en base a
discursos que circundan en estas disciplinas. Sin embargo, 1lo que
ocurre es muy diferente: Tos estudiantes presentan serios
problemas al momento de hablar, leer y producir los tipos de
textos propios de Tlas disciplinas de estudio. En esta linea de
pensamiento, Parodi (2004) plantea que “cualquier 1intento por
apoyar la incorporacién de los estudiantes como miembros activos
de futuros profesionales técnicos a sus respectivas comunidades
discursivas esta determinado por un manejo eficiente del discurso
especializado a través del cual el conocimiento de cada ambito se
genera, transmite y disemina”.

Realmente Ta ausencia de wuna ensefianza explicita de Tas
disciplinas de vias para 1insertarse en las nuevas formas
discursivas e 1intervenir en comunidades disciplinares, hablar,
leer y escribir textos que estas comunidades suponen, por 1o
general, 1impide el aprendizaje y obstaculiza la posibilidad de
que los estudiantes desarrollen su actividad de aprendizaje en la
carrera con éxito. Es evidente, en este sentido, la necesidad de
ensefar a operar disciplinarmente, tomando como referencia 1las
convenciones, los aspectos retéricos y discursivos propios de
las disciplinas de lenguas extranjeras.

Es Tlicito destacar que_ Tlos debates sobre el problema de 1la
insercion en Tlas disciplinas plantean, como 1linea general, 1la
necesidad de compartir practicas académicas, modos de pensar de
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Tas disciplinas universitarias, asi como procesos relacionados
con la informacion y el conocimiento cientifico, entre otros
aspectos. En consonancia con ello, y de acuerdo con Tlas
investigaciones sobre esta problematica a nivel global, se
propugna el desarrollo de aplicaciones educativas que impliquen
una pedagogia o una didactica basada en géneros discursivos
(Navarro, 2019).

Se asume con Bogel y Hjortshoj (1984) que “una disciplina es un
espacio discursivo y retérico tanto como conceptual” (p. 14).
Ello significa que una disciplina debe ensefiar a los estudiantes
no solo su patréon tematico, sino también su patron estructural
(Lemke, 1997). Significa, ademas, ayudar a 1los estudiantes a
“pensar segln las categorias disciplinares conformadas -no solo
pero también- a través de sus formas discursivas” (Carlino, 2004,
p. 7). E1 proceso de insercion en las culturas de las disciplinas
universitarias conlleva un acercamiento progresivo a
convenciones y formatos de Tos distintos géneros que circulan en
Ta universidad y que son propios de las disciplinas de cada
carrera. Esto es 1o que Marinkovich y cCérdova (2014) Tlaman
proceso de insercién en Ta comunidad discursiva o académica,
concepto que alude a un grupo que comparte no solo un
conocimiento especializado, sino también practicas discursivas
institucionalizadas con ciertos rasgos retoricos y linglisticos
que To diferencian de Tos demas grupos disciplinares.

E1 acceso a formas particulares del discurso de las disciplinas
contribuira a los procesos de comprensién y produccién por parte
de Tlos estudiantes, tanto en Tlengua materna como en la
extranjera. Asi, el presente trabajo se centra, en particular, en
el campo de Tlas disciplinas de Jlenguas extranjeras de 1la
universidad de Camagliey “Ignacio Agramonte Loynaz”’. En este
sentido se parte de considerar las disciplinas que conforman el
curriculo de Tas Tlenguas extranjeras constituyen espacios que
poseen marcos epistemoldégicos propios, estructuras prototipicas,
convenciones discursivas particulares, formas de razonamiento vy
formas de comunicar el conocimiento, entre otros aspectos
relevantes. Entender estas caracteristicas y particularidades de
Tas disciplinas especificas de 1a carrera lenguas extranjeras es
también entender Tla existencia de tensiones y contradicciones
inherentes al proceso de insercién disciplinar desde wuna
perspectiva didactica. Asi, es posible asumir dos tendencias que
engloban estas tensiones o contradicciones en el campo de 1la
didactica de Tlas disciplinas de lenguas extranjeras:

- Existencia de desavenencias entre el enfoque adoptado por
Tas disciplinas de 1la especialidad y 1la real 1inserciodn
disciplinar.

- Existencia de una tensidén entre la adquisicidén y producciodn
del idioma y 1la apropiacion del Tlenguaje especializado de
las disciplinas, orientado al dominio y uso de nuevas formas
de ver, de pensar y de hablar sobre las disciplinas.
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Lo que tienen en comun estas tendencias es la inconsistencia en
Tos enfoques que aplican Tlas disciplinas en funcion de una
insercion disciplinar coherente. En ocasiones las disciplinas no
asumen sus métodos y formas de razonamiento 1instituidos para
hablar, Tleer y escribir disciplinarmente, en base a una
discursividad disciplinar, para hacer uso del Tenguaje
especializado, para operar cognitivamente segun las convenciones
y reglas propias de las disciplinas.

Estos aspectos conlleva a asumir que las Tlimitaciones en el
proceso de 1insercion disciplinar Timita el desarrollo de su
actividad de aprendizaje en el contexto de las disciplinas de la
especialidad de lenguas extranjeras. Asi, 1los autores de este
trabajo se plantean como objetivo describir algunas
contradicciones existentes en la comunicacién en Tlengua
extranjera con fines particulares y el proceso de 1insercién
disciplinar. Es 1imperativo, entonces, contribuir al campo de
estudio con un analisis de Tas principales contradicciones del
proceso de insercion disciplinar y con un constructo tedrico que
permita asi 1instalar la tematica abordada en el marco de una
planificacion didactica de las disciplinas de Tenguas
extranjeras.

DESARROLLO

Es un hecho que el proceso de insercién disciplinar, desde una
perspectiva socio-discursiva, aun no se ha consolidado en Tlos
disenos didacticos de las disciplinas. Todavia prevalecen métodos
tradicionales de ensenfanza que Tlimitan este proceso. La
construccion de significados en las disciplinas, en ocasiones, es
el resultado de una ensefianza rigida, sin ninguna planificacion
didactica previa e intencionada y explicita. Los estudiantes, por
su parte, no se insertan responsable y deliberadamente a un
razonamiento disciplinar y formas de construccién de significados
en tipos especificos de discursos disciplinares porque no se Tles
ensefla como hacerlo. En este sentido, Parodi (2005) hacia
referencia a “una carencia de métodos que progresivamente develen
el conocimiento disciplinar junto al pertinente desarrollo de
habilidades Tinglisticas que apoyen 1la transicidon desde una
comunidad Tega a una semi-especializada” (p. 76). Se constata
que, en la mayoria de los casos, a los estudiantes se les sumerge
directamente en Tlas discip]inas sin preparacion o 1instruccion
previa especifica.

Estas regularidades caracterizan, en gran medida, el quehacer de
las disciplinas. Se ha constatado que en el orden organizativo y
didactico en las disciplinas prevalecen una serie de
insuficiencias que pueden englobarse en:

e Trabajo_  disciplinar focalizado en el contenido
especializado con una fuerte evocacion a la reproduccién del
saber construido y no a la construccion del saber.

e Uso de formas de trabajo grupal-participativo, aunque con
Timitaciones en la colaboracion entre participantes.
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e Pobre preocupacidén, por parte del estudiante, de su propio
proceso de gestion para participar e insertarse en una
‘nueva’ comunidad discursiva.

e Insuficiente intencionalidad 'y sistematicidad en Tla
realizacion de practicas sociales variadas, promotoras del
aprendizaje en contexto de inmersidén disciplinar.

e Pobre consideracion _y explotacion de Tlos materiales
auténticos que revelan tipologias textuales y formas
Tinglisticas estandarizadas del area disciplinar.

Es conocido que cada disciplina construye y transmite su
conocimiento de diferentes maneras. Esto, a su vez, incide en Ta
forma en que las disciplinas ensefian sus contenidos y las vias de
comunicacion que privilegian. Asi, por ejemplo, la practica ha
constatado que hay disciplinas que hacen uso indiscriminado de
materiales audiovisuales, como muestras genuinas de la cultura y
el lenguaje disciplinar. Otras, por el contrario, utilizan mucho
Ta reflexidon metodoldégica, mientras que otras se basan en
procedimientos de preguntas y respuestas. Sin pretender ser
concluyente en este sentido, las disciplinas, por su naturaleza
especifica, deben posibilitar el desarrollo de formas de acceder
y producir el conocimiento en base a un discurso coherente y en
consonancia con el razonamiento disciplinar, el desarrollo de
practicas discursivas y pedagégicas y metodologias disciplinares
consideradas efectivas para una disciplina en especifico (Bhatia,
2008). Queda claro, sin embargo, que el acceso al conocimiento
de una disciplina requiere de un enfrentamiento sistematico con
practicas de Tectura y escritura disciplinar. La lectura y 1la
escritura se constituyen en muestras del discurso disciplinar, vy,
como tal, son constitutivas no solo del conocimiento disciplinar
especificos, sino también de formas de comunicacidén disciplinar.

;Como las disciplinas de Ta especialidad de Tla carrera Lenguas
Extranjeras Tlograran superar_ estas dificultades? Realmente, el
tiempo del que disponen es relativamente corto y, por otra parte

la competencia comunicativa que poseen los estudiantes al entrar
en el tercer afno donde estan ubicadas las disciplinas de Tla
especialidad, no esta al nivel requerido para enfrentar los retos
disciplinares. De manera que este aspecto también es un
impedimento. De hecho, el desarrollo de T1a competencia
Tinglistico-comunicativa esta estrechamente relacionado con el
manejo del discurso disciplinar y sus contenidos. No obstante,
para operar con un discurso disciplinar_ se requiere una
preparacion especifica y especializada. Ello implica que el
proceso de 1insercién en Tlas disciplinas requerira para el
estudiante adquirir nuevas formas de significar, utilizando un
Tenguaje especializado, especifico de las discip]inas, y el
desarrollo de modos en su utilizacidén, para lo cual necesitara un
discurso disciplinar segun sus convenciones, estructuras
Tingliistico-discursivas, etc. De manera que la actividad de
aprendizaje de las disciplinas conllevaria un aprendizaje de un
Tenguaje y un discurso especificos. Entre ambos elementos se
establece una fuerte relacion de necesidad. Asi, el rigor con que
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Tos conceptos estan organizados exige un rigor paralelo en el
Tenguaje y en el discurso (Gutiérrez Rodilla, 1998. Citado en
Camargo, 2007, p. 142).

Es posible acotar, entonces, que 1insertarse en las disciplinas
implica una relacién mutua entre formas de pensar y hablar
disciplinarmente. De modo que este proceso conlleva un
conocimiento de formas de razonamiento y patrones discursivos
caracteristicos de Tlas disciplinas. De ahi que T1la primera
contradiccidon que se revela en este proceso de 1insercion
disciplinar esta dada entre Ja preparacion 1ingiistico-
discursiva de Jos estudiantes y Jlas nuevas formas de
razonamiento cientifico de las disciplinas.

De ello se infiere que los estudiantes necesitan un conocimiento
basico necesario y habilidades para operar desde y para el
discurso de las disciplinas, segun Tlas convenciones Yy reglas
propias de ella (Camargo y Hederich, 2011), de asumir formas
discursivas y linguisticas que subyacen en el contenido tematico,

entre otras acciones que conforman Tla estructura cogn1t1vo—
Tinglistica y socio-cultural de Tla disciplina. Las disciplinas
manejan formas orales y escritas distintivas y hacen uso de un
Tenguaje particular en correspondencia con su campo tematico,
pero también utilizan formas generales de comunicacion.

ET mejoramiento de formas orales de las disciplinas, por ejemplo,
tiene impTlicacion en el futuro aprendizaje de la disciplina. Sin
embargo, esas formas orales deben estar enmarcadas en un sistema
de tareas dirigidas a resolver cuestiones especificas de Tlas
disciplinas, wutilizando para ello no solo 1los contenidos
particulares, sino también el Téxico y formas discursivas propias
de Tas disciplinas. Los estudiantes que estan acostumbrados a un
Tenguaje informal, menos preciso y objetivo, no pueden, de manera
espontanea, insertarse y tener éxitos en un Tlenguaje
especializado. Asi, pues, los estudiantes que carecen o es muy
Timitada Ta experiencia cognitiva y comunicativa especifica,
tienden a “aplicar 1o que conocen mejor, el marco que estan
acostumbrados a usar en el discurso oral y, como consecuencia,
producen textos escritos que son inadecuados desde el punto de
vista pragmatico” (Errazuriz, 2010, p.194).

En este contexto, el desarrollo de competencias comunicativas en
el plano oral y escrito debe enmarcarse en una propuesta
didactica que contemple situaciones concretas de comunicacion,
orales y escritas, donde se revele el lenguaje cotidiano y el
especializado, en correspondencia con las disciplinas de Ta
especialidad en las que los estudiantes se insertan a partir del
tercer afio y teniendo en cuenta las caracteristicas del contexto
en que 1los géneros discursivos de esas disciplinas son
producidos, asi como 1los propdésitos sociales, modos de
organizacion y recursos linguisticos que 1los caracterizan.
Casanova y Roldan (2016) apuntan que la dicotomia 1inicial entre
Tengua oral y escrita se atenua al proponer una “relacién gradual
desde 1la Tlengua oral informal como género espontaneo, la lengua
oral formal como género 1intermedio y 1la escritura como un
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registro mas planificado y complejo” (p.46). Estos autores asumen
Tas ideas de castella y Vvila i Santasusana, (2005. Citados en
Casanova Yy Roldan, 2016, p. 46) sobre 1la nocién de género
intermedio para dar cuenta de las situaciones orales gue se
alejan de Ta espontaneidad de Ta conversacién coloquial y se
acercan a la formalidad y 1a planificacién de T1a escritura. Esta
propuesta podria ser un buen incentivo para el arreglo didactico
del proceso de ensenanza aprendizaje de las disciplinas de
Tenguas extranjeras, el cual asumiria el uso de esos géneros
orales intermedios que comparten.

Desde esta perspectiva, la labor de los docentes conduce a una
reestructuracién del sistema didactico de Tlas disciplinas en
funcién del uso sistematico de practicas discursivas (orales vy
escritas), una reformulacién de 1los contenidos cientificos en
términos de ‘contenidos ensefiables’, un aseguramiento de
materiales didacticos para la implementacion del disefio didactico
construido, asi como procedimientos de evaluacidén del progreso de
Jos estudiantes desde el punto de vista Tingilistico-comunicativo
y en el aprendizaje de Ta disciplina, una reflexiéon sobre Tos
resultados e impactos del disefio didactico y vias de
perfeccionamiento (Alberteris, Canizares y Revilla, 2019).

La existencia de una tensién entre la adquisicidon y produccion
del didioma con propdsitos comunicativos generales y su
aplicabilidad en situaciones especificas de las disciplinas de
Tenguas extranjeras, implica una sistematizacién de situaciones
especificas de uso deT lenguaje en practicas comunicativas, que
deberian conducir, de manera progresiva, a una inserciéon en el
campo disciplinar. Implica, por ende, un correcto diseno de Tlas
tareas y una correcta exp1otacién de practicas de Tlectura vy
escritura, las que involucran diferentes tipos de operaciones vy
habilidades, tanto comprensivas como metacomprensivas,
Tinglistico-intelectuales, etc.

En el marco de una insercién en el discurso de Tas disciplinas de
lTenguas extranjeras esos aspectos no pueden concebirse al margen
de una teoria que los sustenta. En efecto, Tas practicas de
lectura y escritura propias de las disciplinas, en tanto
practicas sociales, demandan de un conocimiento teérico acerca de
los tipos de enunciados que se producen a partir de una actividad
social determinada de una disciplina, las maneras particulares en
que ella organiza su pensamiento a través de géneros discursivos
propios (Marinkovich 'y Cérdova, 2014, p. 42). Este aspecto
conduce a wuna segunda contradiccion, dada por Ia real
construccion de significados en las disciplinas y los principios
generales de la construccion del discurso.

Se asume que la construccion de significados en las disciplinas
debe tomar en cuenta los principios generales de la construcciodn
del discurso, los que “rigen la construccién de la significaciodn
y los que permiten que 1las practicas sociales se conviertan en
instancias interiorizadas” (Martinez, 1999, p. 131). Estas
instancias estan definidas por 1la especificidad de una esfera
discursiva dada, por las consideraciones del sentido del objeto o
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tematicas, por la situacién concreta de la comunicacién
discursiva, por los participantes de la comunicacion, entre otros
aspectos. Todo ello requiere no solo de estar en posesion de
saberes linglisticos, sino también de formas en que esos saberes
se actualizan en un discurso concreto, como resultado de 1la
interaccién, de Ta mediacién, 1la organizacidén cognitiva. Estos
aspectos se interrelacionan y se integran en una estructura unica
de pensamiento, de confluencia de habilidades cognitivo-
Tinglisticas que se “activan en el momento de producir o de
intentar comprender wun texto. Y se relacionan tanto con
habilidades cognitivas como analizar, comparar, clasificar,
identificar, interpretar, inferir, deducir, transferir, valorar,

etc., como con Tlas estructuras conceptuales construidas a To
largo de los siglos por cada disciplina, y que son las que
configuran la cultura (Sanmarti, Izquierdo y Garcia, s.f., p.
55).

La construccion de significados en las disciplinas como ciencias
no solo implica garantizar que los estudiantes se apropien de
redes de significados que se manejan o difunden en ellas, de
significados con sentido y en contexto de aplicacidén especificos
de Tlas disciplinas, de su vocabulario especializado, de Tlos
‘patrones tematico y estructural’ (Lemke, 1997), sino también de
posiciones criticas sobre la propia disciplina y su implicaciodn
en el desarrollo de una cultura cientifica, de desarrollo de
habilidades cognitivas y Tlinglistico-comunicativas. Realmente,
“las 1ideas de Ta <ciencia se aprenden y se construyen
expresandolas, y que el conocimiento de las formas de hablar y de
escribir en relacion con ellas es una condicidn necesaria para su
evolucion” (Sarda y Sanmarti, 2000, p. 406). En esta Tinea de
pensamiento, Serrano (2011) hace referencia a la construccidon de
una posicion frente al saber de T1a ciencia, por parte del
estudiante, “de modo que el aprendizaje no sea una simple
elaboraciéon de un saber para su apropiacién, sino que se
convierte en elaboraciones significativas y en construccion de
puntos de vista frente al conocimiento” (p. 32).

La idea que subyace en la construccién de significados de Tas
disciplinas es precisamente que el éxito del aprendizaje depende
de Ta forma en que los estudiantes se apropien de nuevas formas
de actuar y pensar, de formas de hablar, Tleer y escribir
‘disciplinarmente’, de formas de comunicacién adecuadas vy
pertinentes en 1los diferentes contextos a 1los que se ven
expuestos, usando para ello los recursos discursivos propios de
las disciplinas que estudian para conseguir diversas finalidades
epistémicas (Castelld, 2014). Para Tlograr estos propdésitos vy
conseguir que el estudiante realmente construya una posicion
frente al saber hay que orientarlo a manejar esas formas
discursivas de Tlas disciplinas.

Desde la perspectiva del aprendizaje, es licito destacar que el
estudiante necesita ir creando las bases desde los primeros anos
de estudios en 1la carrera para asumir su propio proceso de
insercion en las disciplinas como un proceso estratégico. Ello
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conduce a una tercera contradiccion en este proceso de insercion
en las disciplinas, dada entre el pobre desarrollo de posiciones
Y actitudes estratégicas para acercarse a convenciones y
formatos de Jos distintos géneros discursivos de Jlas disciplinas
y el adn Tlimitado desarrollo de habilidades necesarias segun
las nuevas exigencias socioculturales concretas.

E1 acceso a formas particulares del discurso de las disciplinas
tiene que ver con que cada una de ellas se caracteriza por
manejar un marco de contenidos conceptuales que son plasmados en
tipologias de textos singulares, propios, con _una estructura
l6gico-semantica y estructural, que requiere que los sujetos que
intervienen deben poseer un conocimiento bdsico necesario Yy
habilidades para operar desde y para el discurso de Tla
disciplina, con disposicién vy pers1stenc1a por la actividad que
realizan. En este proceso, segun “una de las principales tareas
de los estudiantes universitarios es dominar las practicas de las
comunidades discursivas, primero de la comunidad académica, en
general, y luego de 1la cientifica, en particular (Marinkovich y
Coérdova, 2014, p.44).

ET caracter estratégico del proceso de insercién en Tas
disciplinas no conduce a productos inmediatos, es decir, a la
apropiacion y desarrollo desde un inicio de habilidades para
operar con ellas. La principal dmplicacion__de un proceso
estratégico es la apropiacion y desarrollo gradual de
estrategias, de formas de razonamiento, de formas de hablar, Teer
y escribir en las disciplinas. De esta forma, ese proceso de
insercion exige la posesién y desarrollo de habilidades,
vinculadas especialmente con Tas “practicas discursivas”, con el
“como operar en situaciones concretas”, con el “cémo expresar
propositos comunicativos particulares”, entre otros aspectos.

La 1insercién en Tlas disciplinas como proceso estratégico es
también un proceso propositivo, en tanto esta orientado al logro
intencional de objetivos concretos relacionados con el desarrollo
cientifico, cultural, linguistico y comunicativo_ del estudiante.

Esta naturaleza propos1t1va se convierte en un plan de accion en
el que se 1imbrican funcionalmente Tlos aspectos Tinglisticos
(géneros, estructuras retoricas, rasgos Tléxico-gramaticales),
sociales (situacién comunicativa, relacién entre participantes,
propésitos comunicativos), aspectos cognitivos, dentro de los que
se destacan Tlas habilidades de analizar, 1inferir, deducir,
jerarquizar, valorar, etc.

Otro aspecto importante dentro de la insercidn en las disciplinas
de Tenguas extranjeras como proceso estrategico, es el que hace
referencia a la interpretacion de las dificultades que se puedan
generar durante los diferentes contextos socioculturales en que
se desarrolla el propio proceso, 1o que conduce a una cuarta
contradiccion, dada entre JTa preparacion del estudiante para
operar y expresar propositos particulares en las disciplinas y
las diferentes prdcticas discursivas que se realizan en Ja
universidad.
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E1l estudiante tiene que enfrentar diversas formas de expresar
propoésitos comunicativos en correspondencia con las tareas, metas
y modos especificos que demandan o exigen Tlas disciplinas
universitarias, las que utilizan y preparan al estudiante en el
uso de la urdimbre de significados correspondientes al lenguaje
cientifico, el cual segun Dominguez (2009), es expresién del
estilo homonimo con que se construyen textos académicos. Son, por
tanto, Tas disciplinas, espacios discursivos, retoricos,
conceptuales y sociales (Marinkovich, 3J., Velasquez, M., vy
Cordova, A. (2012). que exigen al estudiante nuevas formas de
pensar y actuar en el contexto de practicas discursivas propias
de estas disciplinas. Este aspecto se asocia al término
literacidad disciplinar (Moreno y Mateus, 2018), el cual apunta a
un conocimiento y aprendizaje del lenguaje y las convenciones de
las disciplinas, del codigo escrito, de los géneros
disciplinares, de las normas linglisticas y discursivas de esos
géneros, etc. Estos autores otorgan gran importancia a las formas
de produccién del conocimiento, tanto por Tla via oral como
escrita, las cuales permiten:

ofrecer estrategias cognitivas para apoyar la
comprensién y produccién de textos complejos, formar a
Tos estudiantes en procesos epistemoldgicos o cognitivos
propios de una disciplina dada, ensefar el analisis
retérico y Tinglistico y de practicas con énfasis en
como el Tlenguaje y el pensamiento funcionan dentro de
las tradiciones disciplinares y evidenciar 1las
practicas culturales-convenciones o normas de Tas
disciplinas- que median el proceso cognitivo y el
trabajo de produccion de conocimiento disciplinario
(Moreno y Mateus, 2018, p. 18).

Esta variedad de formas de produccion de conocimiento implica un
proceder diferente tanto de los docentes como de los estudiantes,
requiere de un disefio didactico que de forma coherente describa
el cambio de estatus en relacién con Ta ensefianza, sus objetivos
y contenidos particulares con los cuales el estudiante tendra que
operar en contextos especificos. Ahora bien, esta nueva forma de
ver al proceso de ensefanza aprendizaje no puede ser reducida
solo al estudio de vocabulario especifico de Ta disciplina, ni
tampoco al conocimiento instrumental. Por el contrario, debe ser
enriquecida con formas de entendimiento y dominio de Tlos
discursos y su relaciéon con el aprendizaje disciplinar. En este
sentido, leer 'y escribir no son simp]emente apoyos al
conocimiento, son “la esencia misma del saber” y “los discursos
no son solo la forma de comunicacion, sino que representan
maneras de pensar a partir de Tlas Cuales se construye el
conocimiento y se definen los roles y relaciones, por ejemplo,
entre estudiantes y profesores” (Chacén y Marcela, 2018, p. 7).

Para asumir Tla contradicciéon descrita sobre 1la necesaria
preparacién del estudiante y las diferentes practicas
discursivas que se realizan en Tla universidad, se hace necesario
un disefio didactico que explicite o haga visibles las formas para
operar con las convenciones disciplinares, con Tlos rasgos
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Tingliisticos y habilidades cognitivas, etc., y que procure
posicionar a los estudiantes en verdaderas comunidades
discursivas a través del trabajo en grupos, la interaccion, 1la
mediacién, el trabajo con practicas sistematicas y situadas de
lTectura y escritura, entre otras formas para facilitar 1la
construccion y generalizacion del conocimiento. En efecto, cuanto
mas efectivo sea el dominio de formas de insertarse en
comunidades discursivas por parte del estudiante, mayor sera el
nivel de aprehensién de los conocimientos y habilidades con Tas
cuales pueda operar con contenidos disciplinares, solucionar
tareas en contextos especificos.

Lo anterior conduce a una quinta contradiccidn, dada entre Ja
organizacion cognitivo-lingliistica de Jas disciplinas y Ja
planificacion idactica explicita, visible, del] discurso
disciplinar. Los estudios que asumen 1los presupuestos de Tla
Tinglistica sistémico-funcional (LSF), otorgan a Tla pedagogia
basada en géneros discursivos un papel esencial. En el caso de la
ensefianza de Tlenguas se asume el triple principio de Halliday
para el aprendizaje de Tenguas en multiples idiomas y contextos:
“aprender la lengua, aprender por medio de la lengua y aprender
sobre Ta lengua” (Halliday, 1993). Esa pedagogia se basa en el
supuesto que el discurso implica la conciencia explicita de Tas
caracteristicas del Tenguaje y su 1dintima relacion con Tlas
funciones sociales del mismo (Placci y Garéfolo, 2014). Ello
conlleva a una planificacién didactica explicita de Tlas
disciplinas que 1incluye tanto 1los roles sociales de Tlos
protagonistas, como de 1los aspectos cognitivos, discursivos vy
Tinglisticos que caracterizan 1los géneros especificos de Tlas
disciplinas. En suma, 1la principal premisa de este modelo
pedagogico, seguin estos autores, es Tla ensefianza explicita de
las caracteristicas discursivas y Tlingiisticas de los diferentes
géneros, de manera que se facilite la accion pedagégica en el
proceso de interaccién, 1la comprensién y produccion en Tlas
disciplinas.

La preparacion de las disciplinas debe garantizar Tla
planificacion y organizacion de los elementos principales de la
misma, de forma que se logre la horizontalidad y la verticalidad
de los contenidos, en el afo y en toda 1la «carrera,
respectivamente. Ahora bien, Tla insercion temprana de Tlos
estudiantes al discurso disciplinar y, por ende, a la comunidad
discursiva que compartan en términos generales 1os mecanismos Yy
practicas disciplinares, aun estd en el orden de la intenciodn,
aunque en la practica no Togra incorporarse a la actividad aulica
de forma coherente a través del sistema de tareas, de las propias
interacciones comunicativas, del trabajo de 1investigacion vy
evaluacion, etcétera. Evidentemente, todo esta instruccidn
explicita exige una cuidadosa estructuracidon y secuenciacién de
Ta informacién” (Martinez, 2013, p. 57) y se construye mediante
Ta utilizacion de sistemas de andamiaje estructurados de modo
estratégico.
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Es licito destacar que la generacion de una armonia dentro de las
comunidades discursivas en la universidad requiere, como se ha
planteado, atender al proceso de insercién a esas comunidades, a
la labor del estudiante como miembro de las mismas, el papel del
docente como guia de este proceso, la identificacién vy
realizacion de Tas practicas discursivas, asi como la concepciodn
de los materiales didacticos para su consecucién, entre otros
aspectos. Todo ello exige planificacion, ejecucién y control como
vias para afianzar las formas linglisticas, textuales, retéricas,
discursivas provenientes del analisis de textos prototipicos de
la comunidad discursiva disciplinar, para comprender y producir
textos, para construir informes, ponencias, tesis, etc., tomando
como referencia 1los rasgos prototipicos de Tla comunidad
discursiva.

Una planificacién didactica explicita requiere de una revision
detallada para Ta identificacion de los géneros caracteristicos
de Tlas disciplinas, Tas practicas representativas de estos
géneros, lo que involucra tipos de textos y tipos de escrituras,
Ta transposicion didactica de contenidos especificos para ser
ensefiados sobre Ta base de Tas convenciones y formatos
disciplinares (contenidos ensenables), el aseguramiento de Tlos
materiales didacticos necesarios, etc. Luego, es necesario
buscar las vias en Tas que Tlos estudiantes podran interactuar,
comprender y crear textos contextualmente apropiados como
ejemplos de wun género particular, compartir vy desarrollar
significados disciplinares a partir de la comunicaciéon y 1la
negociacién cultural, y teniendo en cuenta Ta situacion
comunicativa, Jla organizacién del discurso y Tlos elementos
Tinguisticos que Tla constituyen (Miranda, 2008. Citado en
Sanchez, 2015, p. 124).

LTegados a este punto es posible concluir que la planificacidn
didactica de las disciplinas para una insercién en su comunidad
discursiva es una premisa indispensable del proceso de ensefanza
aprendizaje de las disciplinas universitarias. Esta planificaciodn
ira complejizandose e imbricandose con otros aspectos y procesos,
de forma que se traduzca en una Tldégica integradora que amplia
y consolida el ‘aprender disciplinar’ del estudiante. Dentro de
esta planificacién se ratifica el lenguaje como instrumento de
comunicacion, de representacién, interpretacién y comprensién de
Ta realidad, de construccién y comunicacién del conocimiento y de
organizacion y autorregulacion del pensamiento, Tlas emociones vy
Ta conducta. De manera que la 1incorporacion de Tlos géneros
discursivos de las disciplinas, como practica social, implica
atender Tlas habilidades 11ngu1st1cas y las maneras part1cu1ares
en que las disciplinas organizan su pensamiento a través de
estos, en cuya estructura cognitiva se revela la organizacion
convencional y estandarizada usada por Tlos miembros de una
comunidad profesional (Jarpa, 2013).

Es necesario destacar que la interaccion, el intercambio entre
sujetos y la mediacion que posibilitan Ta organizacion cognitiva
tiene como sustento la base sociocultural de estas practicas
(vygotsky, 1979). En este sentido, las practicas orales, 1la
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Tectura y la escritura en las disciplinas de lenguas extranjeras
son concebidas como practicas socio-discursivas, dialdgicas vy
situadas en un determinado contexto social, cultural e historico
(Castell6, 1999). La 1interaccion oral, por ejemplo, constituye
una forma de aprendizaje Tinguistico y via de construccion del
conocimiento, el cual tiene lugar dentro de un marco
interaccionista, de 1interaccién social, de 1interaccion entre
sujetos y entre sujetos y objetos de conocimiento (Williams vy
Burden, 1999; vygotsky, 1979; Leontiev, 1981).

Vista asi, la inserciéon en las disciplinas de la especialidad en
Ta carrera Lenguas Extranjeras postula una serie de interrogantes
que sirven de base a Tla reflexiéon didactica por parte de Tlos
sujetos que intervienen en este complejo proceso: jcuales son los
desafios que enfrenta un estudiante al ingresar en una comunidad
discursiva determinada, desde el punto de vista comunicativo,
Tinglistico y cognitivo?, ;Cuales practicas sociales se generaran
en el espacio discursivo de las disciplinas?, ;Qué implica el
aprendizaje del lenguaje (oral y escrito) desde 1la perspectiva
discursiva bajtiniana? (distincién entre géneros primarios vy
secundarios), sComo Tos géneros orales repercuten en el
aprendizaje de los géneros escritos desde las disciplinas?, ;Coémo
el estudiante se apropia de un contenido disciplinar determinado
a Ta par que las formas de representacién de esos contenidos, con
una macroestructura formal caracterizada por formas tipicas
relativamente estables (en cuanto a temas, estilo verbal vy
composicidén), que reflejan las caracteristicas de la interaccion?
(Bajtin, 1979), ;Cudles son Tas caracteristicas

léxico-gramaticales y retérico-estructurales que modelan Tas
practicas comunicativas de acuerdo a los rasgos de los géneros
académicos y de las convenciones disciplinares?

Estas 1interrogantes, por obvias que parezcan, tienen gran
implicacién para el disefio didactico de Tlas disciplinas. Las
respuestas a estas interrogantes dan la medida de los desafios a
Tos que se enfrenta el estudiante, quien debe ser capaz de 1levar
a cabo “una actividad metacognitiva consciente en los diversos
planos: socio-cultural, discursivo, composicional-textual, 1éxico
y sintactico para cumplir con un objetivo comunicativo de tipo
epistémico (Meneses y Ow, 2012, p. 243). Todo ello podria
favorecer el acceso de los estudiantes a las diferentes culturas
de las disciplinas.

Estda claro que para operar en una disciplina el estudiante debe
poseer conocimientos acerca de sus contenidos, discursos vy
convenciones propias de ella. Pero, todo ello exige un nivel
apropiado de competencias letradas que son en su base de orden
Tinguistico (Marin, 2006) . En un inicio de formacion
universitaria, como ya Se expuso anteriormente, el estudiante
esta inmerso en un campo de competencias generales, en Tlas que
prima el desarrollo de relaciones -interpersonales y Tla
interaccién con objetos cercanos a la experiencia del estudiante.
En Ta medida que avanza en 1los estudios universitarios, el
estudiante debera enfrentarse a otros tipos de relaciones vy
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fuentes de conocimiento que involucran, por ejemplo, procesos,
fendbmenos, circunstancias abstractas, sujetas a teorias o
conceptos tedricos complejos, Tlos «cuales requieren de un
conocimiento y de un soporte Tlinglistico avanzado. Otras
complejidades pueden ser disimiles, tanto en el orden de Tos
contenidos como de las formas de manifestacion de esos
contenidos, por ejemplo, periodos sintacticos muy extensos, uso
frecuente de nominalizaciones, construcciones complejas, uso de
conﬁensaciones propias del Tlenguaje <cientifico, entre otras
muchas.

Todo ello da la medida que la insercion en el campo disciplinar
es un proceso de cambios, de modificaciones, no solo en los roles
sociales que cumplen los miembros de esa comunidad disciplinar,
sino también en el orden cognitivo y Tlinglistico, segun Tlas
“discursividades y Tos contextos en que se ejercen” (Marin, 2006,
p. 36). Luego, en base a esa complejidad del proceso de inserciodn
disciplinar, «cudal seria una posible propuesta didactico-
pedagégica que clarifique Tos posibles caminos a seguir por el
docente y los estudiantes.

Desde el punto de vista pedagégico, el desafio equivalente es
manejar la tensién entre la formacidén general y la especializada,
entre el lenguaje cotidiano y el propio de la disciplina, desde
una perspectiva integrada y progresiva. Es 16gico que Tla
insercion disciplinar no puede supeditarse a algunas tareas o
ejercicios que se asignan como apéndice dentro del estudio de
contenidos propios de Ta disciplina, fundamentalmente escrito,
cuyos propositos se resumen en la busqueda de informacién para
responder a una serie de preguntas o para “decir el conocimiento”
(Scardamalia y Bereiter, 1992). Es necesario incluir Ta insercion
disciplinar como parte de 1a planificacién didactica y, por ende,
como parte de las intenciones formativas del curriculo. Si el
enfoque didactico-pedagdgico que se adopta no busca Ta
integracién de aprendizajes (generales y especificos, de
contenidos y linglisticos, de circunstancias de enunciacién, de
propositos particulares, etc.), entonces esa insercion
disciplinar podria estar siendo inalcanzable para el estudiante,
guien en ocasiones puede “decir el conocimiento” y carecer de
herramientas para “transformar el conocimiento” (Scardamalia vy
Bereiter, 1992).

En suma, 1o que se busca es wuna formacién integral del
estudiante, la cual se debe plantear como metas alcanzables, no
solo el contenido disciplinar, sino también niveles de calidad en
Ta funcién epistémica de Ta escritura, en actividades
significativas que posibiliten no solo aprender a escribir, sino
también aprender las disciplinas, generar conocimiento (Olson,

2009). El caracter transversal e interdisciplinar que debe
caracterizar el modelo que se adopte exige la planificacion
didactica explicita, con objetivos claramente formulados.

Ejemplos de estos objetivos pueden sefialarse aquellos que son
orientados a:
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e diversificar Ta actividad Tingliistico-discursiva del
estudiante, Ta que se enriquece a partir del uso de otros
contenidos, a partir del uso de inferencias, de operaciones
del resumen, de la argumentacién, de valoracioéon, etc., que
favorecen el acceso de los estudiantes a las diferentes
culturas escritas de las disciplinas (Carlino, 2013).

e Aglutinar el conocimiento de la disciplina y otras
disciplinas, de formas de hablar y escribir disciplinares,
de propésitos comunicativos particulares, de aspectos
socioculturales y pragmaticos significativos para Tlos
estudiantes, socialmente pertinentes (Hymes, 1971), etc.

e Posibilitar el desarrollo progresivo de competencias (saber,
saber  hacer, saber ser y saber  aprender)
(Council of Europe, 2002), en comunidades disciplinares.

e Desarrollar alternativas para la planificacion didactica de
contenidos de disciplinas del curriculo.

e Entrenar en la resolucion de problemas, en la tipologias de
textos de las disciplinas y escritura de formas de
culminacién de estudios (trabajos de diploma o tesis de

graduacioén).
e Plantear relaciones intriqsgcas entre la_ discursividad de
las disciplinas y la didactica de 1la comprension

produccién (oral y escrita) de Tos estudiantes, entre Tla
cultura disciplinar y 1la cultura Tinguistica, entre Tos
contenidos disciplinares y Ta orientacién didactico-
profesional de estos contenidos.

La integracion de estos puntos y su dinamica en_el proceso de
insercion disciplinar conlleva a considerar 1la competencia
comunicativa como una competencia que trasciende el sentido
propio del conocimiento del coédigo lingliistico y su uso en la
comunicacion en contextos particulares, especificos. Implica
aceptar que la competencia comunicativa tiene implicaciones en el
desarrollo cientifico de los estudiantes, en la construccidén de
una “realidad cultural y psicosocial concreta” (Breen y Candlin,

1980, p. 98), en el desarrollo de wuna “conciencia
metacomunicativa, es decir, el conocimiento consciente acerca de
los componentes de Tla competencia comunicativa, su

interdependencia y funciones sociales” (Martin, 2006, p. 237).

En su concepcién didactica, el proceso de insercién disciplinar
debera atender tanto la estructuracién didactica del 1input de
contenidos disciplinares y aspectos Tlinglistico-discursivos,
como la estructuracién didactica del output segun Tlos
requerimientos disciplinares y tipologias de textos exigidos por
las disciplinas, Tlos procesos de comunicacién dentro del
entramado disciplinar, el desarrollo paulatino de estrategias
metacognitivas, la autonomia del aprendizaje, Tlas capacidades
para interactuar en diversos contextos socioculturales, con
diferentes fines y propositos, entre otros aspectos. Esta
perspectiva conlleva considerar, ademas, 1la seleccidén de
materiales curriculares didacticos y de recursos tecnologicos,
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partiendo del papel que desempefian en Tos procesos de inserciodn
disciplinar de los estudiantes.

E1 desarrollo de las competencias necesarias para insertarse en
ese complejo proceso debe ser concebido como un proceso
constructivo, socializado, que solo es posible en un espacio
interdisciplinar, a partir de wuna concepcién participativa vy
no directiva del proceso, con el convencimiento de que el
contenido es socialmente construido e historicamente
desarrollado (Ronquillo, Cabrera y Barberan, 2019). Debe ser
concebido, ademas, como un proceso intencionado, de orientaciodn
y planificacion didactica permanente, que posibilite el
desarrollo de acciones especificas que satisfagan las necesidades
socioculturales particulares de las disciplinas. En este sentido
Caldera y Bermudez (2007) destacan que “los profesores ademas
de enseflar Tos conceptos disciplinares especificos, deben
contemplar acciones tendientes a desarrollar “estrategias de
comunicacion” en los estudiantes” (p. 248).

CONCLUSIONES

ET objetivo de este trabajo fue el de describir y reflexionar en
torno a algunas contradicciones existentes en el proceso de
insercion disciplinar desde Ta etapa inicial de estudios
universitarios. Los elementos tedricos asumidos y las sugerencias
didacticas propuestas ofrecen una orientacidn viable para asumir
el proceso de insercion disciplinar desde Tos primeros afos de
los estudios universitarios. Esta viabilidad 1implica, el
reconocimiento del supuesto que es 1imposible avanzar si no se
Togra una integracién y una planificacion didactica coherente de
contenidos disciplinares y aspectos lingliisticos propios de las
disciplinas que posibiliten capacitar al estudiante para
enfrentar Tas culturas disciplinares y los roles sociales que le
confieren a cada una de ellas. E1 proceso de 1insercion en estas
disciplinas es un aspecto constitutivo del proceso formativo de
los estudiantes de la carrera.

A la luz de Tos resultados expuestos en este trabajo se
podrian generar no solo otras finvestigaciones, sino también
sesiones de trabajo metodolégico de Tos colectivos profesorales
de Ta wuniversidad, de trabajo de generacién de materiales
didacticos, software, etc., de preparacién, discusién vy
reflexion sobre Ta recursos mediadores para una 1insercioén
paulatina en contenidos de las disciplinas y un desarrollo
progresivo de competencias para expresar propositos particulares.
Estas acciones deben conllevar a formar en los estudiantes nuevas
formas de actuar y pensar, de hablar, leer y escribir sobre Tlas
disciplinas, de formas de comunicacién adecuadas y pertinentes
en los diferentes contextos a los que se ven expuestos.

Para contribuir a una preparacion linglistico-comunicativa del
idioma con propdsitos generales y 1la preparacién en el saber-
hacer de las disciplinas, habria que concebir la ensefanza con
una mayor dosis de integracion entre el sistema de conocimientos
disciplinares (contenidos tematicos, habilidades, valores) y la
planificacion el sistema Tinglistico-comunicativo, de
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situaciones de comunicacién especificas, de formas de
planificacion discursiva, unidades linglisticas necesarias para
la consecucion de Tlos propdésitos de comunicacién, formas
organizativas, etc. En este contexto se contribuiria al proceso
de comprension del discurso disciplinar y sus principios o formas
de construccion. Asimismo, habria que equipar a los estudiantes
de herramientas estrateg1cas para incursionar en diversos géneros
discursivos que se emplean en Tlas disciplinas y a la vez
desarrollar un conjunto de habilidades_ y no solo cognitivas_ en
consonancia con los conocimientos cientificos_ esenciales_ y Tlas
exigencias socioculturales concretas de 1la wuniversidad y las
disciplinas.

La planificacion didactica requerira, ademas, un cambio
progresivo de funciones comunicativas en el proceso formativo, en
el que se evidencie una transformacion de tipos de actividades,
tareas o ejercicios que conduzcan ineludiblemente a la expresioén
de propésitos especificos de Tas disciplinas, Tecturas vy
escrituras propias de las disciplinas como muestras genuinas de
Tos discursos que en ellas circundan. Esta planificacién, para
que sea pertinente y efectiva, debera ser explicita, que
visualice, de forma evidente, el saber con el cémo expresarlo
(oral o escrito), en base a wuna organizacion cognitivo-
linguistica clara y suficiente para Tlos propdsitos que se
persiguen y asumiendo el papel del lenguaje en la adquisicion,
produccién y expresion del conocimiento.
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