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RESUMO

Constitui objectivo da presente investigacao caracterizar a componente
de formacao prestada aos alunos futuros professores atraves da
estrutura curricular tendo em conta o seu alinhamento e sensibilidade
com as tematicas de formacdao. Os resultados obtidos com este trabalho,
concebidos desde o ponto de vista investigativo, constituem critérios
basicos para introduzir as modificacdes ao curriculo e a formacdo de
profissionais em educacdao prestada a ESPB com o objectivo de o
aperfeicoar. Constatou-se que as respostas da instituicao para a
formacdao profissional sdo pois exiguas. A fundamentacdao das carreiras
e o modelo do profissional existentes ainda que com uma caracterizacdo
que se julgue adequada, a grelha curricular existente aliada ao plano
de estudo, ndao responde desde logo a demanda de um profissional
preparado para contextos pedagdégicos resistentes, quer dizer a tarefa
da determinacdo dos conteudos necessarios para alcancar os objectivos
terminais entra em conflito como que se aprende e o que se necessita,
com o que se ensina e 0 que se aprende e com o que se alcanca na
realidade, pois, ndo responde para que o profissional possa assumir e
solucionar problemas relativos a sua profissao futura. Ainda que se
justifica a necessidade de um perfil amplo importa trabalhar-se na
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade das unidades
curriculares (u/c) dos distintos cursos existentes.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo; formacao; profissionais em educacao.

ABSTRACT

It is the objective of this research to characterize the training
component provided to future student teachers through the curricular
structure taking into account their alignment and sensitivity with the
training themes. The results obtained with this research, conceived
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from the research point of view, are basic criteria to introduce the
modifications to the curriculum and the training of professionals in
education provided to ESPB with the aim of perfecting it. It has been
found that the institution's responses to vocational training are
therefore small. The foundation of the careers and the model of the
professional, although with a characterization that seems appropriate,
the existing curriculum grid allied to the study plan, does not respond
immediately to the demand of a professional prepared for resistant
pedagogical contexts, that is, the task of determination of the
contents necessary to achieve the final objectives conflicts with what
is learned and what is needed, with what is taught and what is learned
and with what is actually achieved, since it does not respond so that
the professional can assume and solve problems related to their future
profession. Although the need for a broad profile is justified, it is
important to work in the interdisciplinarity and transdisciplinarity
of the curricular units (u / c) of the different existing courses.

KEYWORDS: Didactic actions; communicative skills; psychology course.

INTRODUCAO

Nao ha questdao educacional mais crucial na actualidade que o
curriculo. A temdtica curricular constitui uma das problematicas
cientificas de maior incidéncia na pratica educativa. Sua
centralidade prende-se pelo facto de ser um campo em constante
problematizacao do conhecimento sobre as realidades alicercadas nas
dinamicas culturais, educacionais, politicas e econdémicas. O
curriculo é na actualidade ponto de partida de qualquer projecto de
formacdao. Faz parte das prioridades de muitos paises visando responder
a demanda social dos povos. Ao ser definido estao sendo descritas as
funcdes concretas da propria escola e uma forma particular de
evidencia-las, num momento historico e social determinado, para
umnivel ou modalidade de educacao, dentro de determinada instituicao,
com uma organizacao propria. (Hernandez, Aguilar, & Ricardo, 2017)

A escola é um espaco de conflitos existentes, onde o ser humano se
constroi como cidadao, onde convivem inteligéncias multiplas, tudo em
torno de determinados conteudos pré-programados.

Ao Tlongo da histéria a escola tem um desenvolvimento unido as
sociedades a que pertence e por 1isso sua transformacao é uma
consequéncia da necessidade da sua adequacdao as actuais necessidades
sociais, uma escola que se deseja para todos, que questiona sua
organizacao e formacdao que oferece aos alunos, a escola que se preze
ser de qualidade. E a procura desta escola, com condicoes
propiciadoras do sucesso escolar que esta na base deste artigo de
modo a indicar medidas curriculares para formacao de profissionais
em educacdo numa concepcdo de projectos educativos que permitem a
configuracao de curriculos adequados as especificidades das
realidades locais, na base de medidas propicias e necessarias para a
melhoria constante da qualidade dos resultados, desenvolvimento de
competéncias necessarias para viver em sociedade, preparando-os para
o mundo do trabalho, assim como desenvolvimento individual.
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Ao analisar as definicbes do curriculo evidencia-se o enfoque
curricular do autor, quer dizer corpo tedrico que sustenta a forma
como podem ser visualizados os diferentes elementos do curriculo e
como estes conceberdao suas interaccbes, de acordo com a énfase dada
a cada um dos elementos (Bolanos e Molina, 1993).

A organizacao final do curriculo dependera, em grande parte, da
seleccao do enfoque. E um dos passos mais importantes no desenho
curricular, por possibilitar a compreensao da proépria esséncia do
curriculo e da investigacdao que os participantes fazem, ao dar uma
resposta a todas as dimensdes (Gamboa, Ingrid, 1993).

O presente trabalho é orientado a partir do enfoque de reconstrucao
do conhecimento e proposta de accao, por estarem presentes posicoes
tedrico-praticas e metodoldégicas e a direccao principal da
investigacao do curriculo, o que permite precisar os valores
implicitos na construcdo realizada, ou seja, qual o ponto de vista,
a partir do qual se examina o curriculo? E qual o conteudo da educacao
a que cada investigador esta adstrito e, portanto, a sua posicao
ideoldégica e marco conceptual (Castillo et al., 2000)? 0 enfoque
constitui a énfase tedrica que se adopta em determinado sistema
educativo para caracterizar e organizar intencionalmente os elementos
que conformam o curriculo.(Hernandez, 1Izquierdo, Leyva-vazquez, &
Smarandache, 2018)

Orienta as posiclées curriculares que se concretizam em accoes
especificas do desenho curricular, como a elaboracao de planos e os
programas de estudo. Possibilita compreender as intencionalidades e
as expectativas relativas aos planos e programas de estudo que devem
ser planificados e aplicados a cada nivel de concretizacdo do
curriculo. 0s enfoques geram distintos modelos curriculares para dar
resposta as seguintes questdes: dar respostas, entre outras, as
seguintes questoes: como precisar os objectivos quanto a formacao que
se quer alcancar com os estudantes? Propor conteudos ou limitar-se a
sugerir critérios para a sua seleccao? O que vao aprender os
estudantes? Como conseguir que oS estudantes aprendam? A
conceptualizacdo curricular é um momento de grande tensdo. A
fundamentacao racional da seleccao das matérias e conteudos do
curriculo é apenas uma parte do conceito. HAa que ter em conta os
conflitos entre as disciplinas por questdes de status, oS recursos e
territorios (Goodson, 1987). Isto explica, como refere Marchesi
(1998), que apesar dos avancos cientificos e técnicos, o curriculo
tende a manter a mesma estrutura de disciplinas ao longo dos tempos.

O curriculo é no entanto, e consensualmente, perspectivado por varios
autores como um plano de estudos, ou seja, um conjunto estruturado
de matérias de ensino traduzido na distribuicdo variada de tempos
Tectivos semanais ou de unidades de crédito a cada uma das disciplinas
(Ribeiro, 1993:75).

O curriculo é simultaneamente um elemento de mediacdo entre a
sociedade e a escola; a cultura e as aprendizagens socialmente
significativas; e a teoria e a pratica. Na mesma perspectiva Roldao
(2002: 84) define o curriculo como um “conjunto de situacobes
proporcionadas ou dinamizadas pela 1instituicao escola, para a
promocao de um leque variado de aprendizagens, que incluem a aquisicao

© Vicerrectorado Académico. Universidad Técnica de Babahoyo. Babahoyo, Ecuador. 31




Florentino Jodo Inacio do Nascimento Ramos

de_conhecimento, o desenvolvimento de competéncias, a promocao de
valores e a vivéncia de praticas”.

Dentre os distintos conceitos existentes de curriculo Tigado ao campo
da educacao adoptamos o conceito de Fatima Addine por se revelar
ajustado ao sistema educativo angolano ao pontuar o curriculo como:
projecto educativo integral, com caracter de processo, que expressa
relacdoes de interdependéncia, num contexto histérico-social, condicado
que The permite redesenhar-se sistematicamente, em funcao do
desenvolvimento social, do progresso da ciéncia e das necessidades
dos alunos, que se traduz na educacao da personalidade do cidadao que
se aspira formar (Addine, 1995).

Ainda que Veiga (2002) complementao curriculo como “uma construcao
social do conhecimento, pressupondo a sistematizacdao dos meios para
que esta construcao se efetive; a transmissdao dos conhecimentos
historicamente produzidos e as formas de assimila-los, contudo,
producdao, transmissao e assimilacdao sao processos que compdoem uma
metodologia de construcao colectiva do conhecimento escolar, ou seja,
o curriculo propriamente dito.” (Veiga, 2002: 7)

O plano curricular concretiza-se na atribuicao de tempos lectivos
semanais a cada uma das disciplinas que o integram, de acordo com o
seu peso relativo no conjunto dessas matérias e nos varios anos de
escolaridade que tal plano pode contemplar'Ribeiro (1989).

Este conceito de curriculo, muito proximo do conceito de programa,
como foi formulado por Bobbit (1922), evoluiu para um conceito mais
amplo que privilegia o contexto escolar e todos os factores que nele
interferem. Procurando traduzir estas novas concepcdes Ribeiro
(1989), propos a seguinte definicao mais operacional de curriculo:
"Plano estruturado de ensino-aprendizagem, incluindo objectivos ou
resultados de aprendizagem a alcancar, matérias ou conteudos a
ensinar, processos ou experiéncias de aprendizagem a promover".

No entanto o curriculo ndao é apenas planificacao, mas também a pratica
em que se estabelece o dialogo entre os agentes sociais, 0s técnicos,
as familias, os professores e os alunos.De acordo com Libaneo et al
(2003: 362), curriculo é o conjunto dos conteudos cognitivos e
simbolicos (saberes, competéncias, representacdes, tendéncias e
valores) transmitidos (de modo explicito e implicito) nas praticas
pedagdégicas e nas situacOes de escolarizacao, isto é, tudo aquilo a
que poderiamos chamar de dimensdao cognitiva e cultural da educacao
escolar(Ricardo, cColoma, Maldonado, & Hurtado, 2018).

Constata-se que existem dificuldades de assumir as discussoes
curriculares devido a tradicGes tdao arraigadas sobre decisles
pedagogicas, falta de tempo, a caréncia de condicbées de trabalho
docente, e a escassez de conhecimento das propostas politico-
pedagogicas implantadas.

O curriculo constitui uma verdadeira arena politica onde se jogam os
conhecimentos, as atitudes e o0s comportamentos que a sociedade,
através de um mecanismo institucional, transmite as novas geracoes.
Por isso, o curriculo nao pode estar alheio as diversas identidades
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socioculturais que interagem no cenario escolar, nem alhear-se as
formas de pensamento, de expressdo_e de_comportamento dos diferentes
grupos que constituem o mosaico cultural das nossas escolas.

A estruturacao de um curriculo deve orientar-se no sentido do
predominio de uma “ ‘pratica pedagogica local’ face ao de uma ‘pratica
pedagégica oficial’ e, portanto, deve contribuir para o
desenvolvimento potencial de sujeitos pedagogicos ‘resistentes’, ao
13;?5 de sujeitos pedagdgicos ‘reprodutores’ (Bernstein, 1993: 176-

Teoria e desenvolvimento curricular pressupfée uma mudanca de atitude
no campo de estudoe justifica-se por se desejar, como diz Correia
(1993:11)“promover uma oferta antecipada de formacao a novas figuras
nos sistemas educativos que nao pautam a sua intervengéo apenas por
razbes instrumentais ou preocupacbes didacticas” mas formar
profissionais em ciéncias pedagogicas, preparados para o exercicio,

nos diversos espacos sociais de intervencao, de funcdes educativas
mais conscientes e criticas e, também, para o exercicio no sistema
educativo de outras funcdes para além das da docéncia a priori, e que
sao fundamentais para construcao da qualidade em educacao(Ricardo,
Vera, Galeas, & Jacomé, 2016).

A maior preocupacdo da TDC ja ndao pode ser apenas com a organizacao
do conhecimento escolar, nem encarar de modo ingénuo o conhecimento
recebido. A julgar pelos artefactos culturais que dominam hoje o
mundo o curriculo deve estar ao servico de uma melhor qualidade de
vida, ajustado ao crescimento e a evolucdo do sujeito que aprende e
das sociedades (Cambi, 1999).

A Tlistagem de conteudos que se aprendem na escola como os factos,
conceitos, principios, atitudes, normas, valores e procedimentos
carecem de uma articulacao com a vida dos nossos alunos e com os
saberes globais. Fatos, conceitos e principios correspondem ao
compromisso cientifico da escola. As atitudes, normas e valores
correspondem ao compromisso filoso6fico da escola. Os procedimentos,
isto é, habilidades, estratégias e outras formas de accdo articulam
esses conteudos, fora do qual nenhuma aprendizagem do aluno ou a
intencdo pedagdgica do professor sao concretizadas (Coll, 1987).

A transversalidade e a sugestao da criacao de novas disciplinas nao
basta. Ndo basta confiar o guia tematico ao docente, desprovido de
orientacdes pontuais que regem o processo.E impensavel que o docente
seja ele a evidenciar conteudos para a sua pratica, quando é sabido
que os individuos sdao formados por estruturas significativas que
determinam sua conduta.

0 professor é um inocente filho da conjuntura histérico-social que o
formou. Sua imagem é resultado da sua possibilidade de explicar, de
trabalhar com as categorias da razdao, de suas vivéncias e
experiéncias. Freire (1986) e Rios (2008) argumentam gue o professor
ensina as disciplinas, mas sua atitude também ensina e seus gestos
falam. Ao ensinar uma disciplina, ele nao esta ensinando somente
determinados conteldos, mas esta ensinando modos de ser e estar no
mundo, atitudes em relacao a realidade e a convivéncia social.
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O conhecimento profissional do professor ainda que seja cientifico
ou pedagdgico e experiencial (Raupp, 2008), deve antes de mais ser
alicercado nos fundamentos do curriculo, com predominancia neste
ambito para o fundamento epistemoldgico, tendo em conta a sua validade
e utilidade(Leyva-vazquez & Smarandache, 2018).

Assim parece ter particular 1importancia na determinacao de um
curriculo: os objectivos ou resultados de aprendizagem a alcancar;
as matérias ou conteudos a ensinar; e as experiéncias ou percursos
de aprendizagem.A escola deve rever suas accoes e o seu papel no
aprimoramento da sua pratica educativa, sendo que, uma andlise sobre
seus conceitos didatico-metodoldgicos precisa ser feita, de forma a
adequar sua postura pedagdgica e principalmente colocar-se na posicado
de organizacdo principal e mais importante na evolucdo dos principios
fundamentais de uma sociedade (Branquinho, 2007).

“0Os novos tempos exigem um padrao educacional que esteja voltado para
o desenvolvimento de um conjunto de competéncias e de habilidades
profissionais essenciais, a fim de que os alunos possam
fundamentalmente compreender e reflectir sobre a realidade,
participando e agindo no contexto de uma sociedade comprometida com
o futuro” [da sua profissao] (Hamze,2004:1).

Ha necessidade de professores com preparacdo adequada diante de
queixas de professores que ndo reunem requisitos necessarios.Como
fazer com que o professor possa reflectir, repensar e criar a sua
pratica pedagogica, ao resolver problemas relevantes e auténticos em
relacdao a sua realidade com base em recursos pedagdgicos, quando nao
vivencia tal pratica?De que forma os professores analisam sua pratica
diaria para formacdo profissional como ponto de partida para_repensar
sua actuacdo?As mudancas na organizagcdo econdémica, politica e
cultural estdo a exigir um profissional diferenciado, com um perfil
que possibilita agir num momento historico em que a caracteristica é
a incerteza, e que possa actuar com criticidade, autonomia e espirito
de investigacao (Behrens, 1999).

E diante disso?Estamos preparando profissionais para enfrentar o
dinamismo das transformagoes cientificas e tecno1og1cas do século
XXI?Questbes sobre “o que ensinar na escola” constituem apenas um
nivel de investigacado para a teoria curricular. As perguntas relativas
ao curriculo estao longe de serem directas e claras - e 1isso é
dificultado pelo facto de que todo mundo acha que tem respostas para
elas, especialmente em relacao ao curriculo escolar.

As respostas das questoes levantadas divergem de contexto a contexto
e conforme as situacoes, longe de qualquer ideia de curriculo uniforme
e disciplinar, e as diversas realidades ndao devem servir de
justificacdo para um passo de conformismo com a situacdo, € necessario
grandes aspiracoes, um querer constante que ndao se aliena as condicoes
financeiras para a realizacao dos fins aspirados.

Exige uma demarcacao consciente das consequéncias provenientes de
roturas bruscas com um passado pouco salutar, desenquadrado de um
vector de desenvolvimento, Tlivre de demagogias, simplista,
inexequivel, irrealizavel, com beneplacitos oriundos de elites
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discordantes com predominio para aquelas com pressuposto politico
exacerbado e ndao de consensos de saberes acumulados pela experiéncia,
na base de discussdes curriculares acaloradas, desapaixonadas,
objectivas desligadas das tradicbes tao arraigadas sobre decisodes
pedagogicas, falta de tempo, caréncia de condicdoes de trabalho das
equipas, escassez de conhecimento das propostas politico-pedagdgicas
implantadas, um querer fazer para o pais ndao parar, sem assumpcao das
consequéncias resultantes de atitudes simplistas.

Basta! Denota-se a existéncia de barreiras ja ndao técnicas, sendo de
certos monopolios que se Tlancaram no campo da educacdo com uma
tendéncia de abrandamento das politicas do executivo, remetido a
interesses muito particulares em detrimento do interesse publico, e
ainda com alguma notabilidade de pessoas politicamente visiveis com
aliancas a esses monopolios.

0 avanco cientifico e tecnoldgico que se regista na actualidade requer
de significativas alteracbes na ideia sobre o que deveria constituir
o curriculo adequado para o progresso das nacdes e de Angola em
particular, com a valorizacdo da componente cientifica, nomeadamente
a Matematica. Razdao pela qual, diante do desafio de ser professor,
cabe-nos entender quais os saberes socialmente relevantes; quais o0s
critérios de hierarquizacao entre esses saberes/unidades
curriculares; quais as concepcoes de educacao, de sociedade, de homem
gue sustentam as propostas curriculares implantadas; quem sao os
sujeitos que poderao definir e organizar o curriculo; e quais os
pressupostos que defendemos.

A organizacao do curriculo escolar de forma hierarquica e fragmentada
precisa ser revista, as praticas para formacdao profissional precisam
de uma reestruturagao urgente, pois vivemos num mundo complexo que
ndo pode ser completamente explicado por wuma Unica 4darea do
conhecimento.

O curriculo reflecte uma concepcao do mundo, da sociedade, da
educacdao, dos valores e concepcoes dominantes num dado momento da
sociedade. 0 curriculo é algo que nos acompanha ao Tlongo da nossa
escolarizacao, esta envolvido numa cultura que se preocupa muito com
a instrucao e consequente profissdao. E algo que nos vai moldando
progressivamente e de forma oculta, consoante os caminhos educativos
que percorremos e as escolhas educativas que fazemos no nosso dia-a-
dia. E tudo o que uma instituicdo educativa prevé de forma consciente
e sistematica para o bem da educacao dos estudantes.

Ao se fundamentar um curriculo a que ter em conta que somos
necessariamente membros de uma sociedade cada vez mais global, pelo
que se deve preparar convenientemente para os saberes globalizados e
integrados; é essencial e urgente definir um curriculo que garanta
uma «vida em comunidade alargada» tendo em vista a realizacao pessoal
e uma participacao social e cultural efectiva e gratificante, a par
de uma vida de qualidade para todos; Um curriculo, ajustado a nova
visdo césmica do mundo.

Novoa (1991, 1992. Apud André (2002:71): recomenda que “(...) a escola
deve ser pensada como um espaco educativo em que trabalhar e se formar
nao sejam actividades distintas. (...) as mudancas nos processos de
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formagao devem envolver a pessoa do professor e o seu espaco de
actuacao” E necessario que exista um quadro referencial de
competenc1as a formar no estudante, tendo em conta o contexto de
actuacdo ou a realidade das nossas escolas e os nossos desafios para
a profissao docente.

Actualmente, nos cursos de formacao de professores, observa-se que o
novo professor assume a sua profissdao sem muita nocdao do qué e como
ensinar. O conceito de pratica ainda permanece muito arraigado a
ideia de transmissao do conhecimento, a competéncia instrumental. Um
curriculo consolida-se ao buscar a art1cu1agao entre a educacdo e as
exigéncias da forca de trabalho que se precisa, a preparacdo de um
homem capaz de en%rentar com éxito as exigéncias da sua profissdo e
de saberes que se julgam necessarios.

Diante dos factos analisados, é ponto assente que o curriculo
representa um 1importante papel no contexto escolar. Deve estar
alinhado com o projecto politico pedagogico da instituicdo, com a lei
de bases e com o plano nacional de formacdo de quadros pois neles
estao definidos os objectivos e metas a nivel escolar e nacional.

A qualidade de ensino parte de um bom curriculo, pois tem influéncia
nos conhecimentos que os alunos tém que saber, porém se completa na
formacdao do professor, que devera sempre estar aberto para inovacodes
dentro do contexto escolar.

A pratica do curriculo é acentuada na vida dos alunos, associando-se
a parte afectiva as actividades e valores. O curriculo € um
instrumento politico associado a ideologia, estrutura social, cultura
e poder.

Sendo assim, o envolvimento da escola e a comunidade torna o
desenvolvimento do curriculo algo mais democratico, onde a escola
cumpre seu papel social de forma conjunta com todos envolvidos, onde
a definicao dos conteudos a ser estudados deve passar por uma pesquisa
intensa e de longa duracdao, com debate entre pedagogos e outros
profissionais da area, sempre com o intuito de garantir, cada vez
mais, uma formacdo de qualidade para todos com um elevado padrao de
ensino, reduzindo as desigualdades no desempenho profissional dos
docentesno mercado de emprego nacional, regional ou internacional.

Sua elaboracao deve contar com amplos debates e consultas com a
participacao e envolvimento dos actores e nao s6.0 curriculo é um
guia, um instrumento util para_orientar a pratica pedagdgica.Em
sentido amplo do curriculo escolar abrange todas as experiéncias
escolares, as actividades planificadas e desenvolvidas na escola, as
experiéncias de aprendizagem as quais os alunos passam bem como as
matérias previstas para cada nivel de ensino, o que o torna uma
espécie de mapa, que guia os profissionais a uma boa pratica
pedagogica (Barros apud Piletti, 1987: 65).

O curriculo deve contemplar as particularidades de cada localidade,
entretanto deve respeitar as normas estabelecidas
nacionalmente.Quando definimos curriculo, descrevemos a concretizacao
das funcbdes da escola, dentro de um momento histérico e social.
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varios autores apontam para a possibilidade de o curriculo nao ser
organizado baseando-se em conteudos isolados, pois vivemos em um
mundo complexo, que ndao pode ser completamente explicado por um Unico
angulo, mas a partir de uma visao multifacetada, construida pelas
visoes das diversas areas do conhecimento. Pinar apud Lopes, 2006:14),
estudioso do campo do curriculo, afirma: “[...] estudar curriculo, é
importante na medida em que oferece aos professores de escolas
publicas, a compreensdao dos diversos mundos em que habitamos e,
especialmente a retdrica politica que cerca as propostas educacionais
e 0s conteudos curriculares.

Muitos professores de escolas tém dificuldades em resistir a modismos
educacionais passageiros, porque, em parte ndao lembram do curriculo,
porque muito frequentemente nao o estudaram [...]”. Esta adverténcia
de Pinar adequa-se a realidade do campo. Precisamos estudar nossas
propostas curriculares para que possamos entender nossa pratica e
suas consequéncias aos alunos e docentes, na medida em que ao
adoptamos um posicionamento pedagdégico que esta vinculado a uma
teoria, a uma tendéncia pedagodgica, este determina nossa concepcao
de homem, de sociedade, de escola, de curriculo e, estes por sua vez,
determinam nossa pratica.

Dai a importancia de estudar o curriculo, conhecé-To e, assumir uma
conduta critica na accao docente.Constata-se que importa o estudo do
curriculo enquanto meio pelo qual a escola se organiza, propde os
seus caminhos e orientacdes para a pratica, sendo inconcebivel “pensar
numa escola sem seu curriculo e objectivos” (Silva, 2006, p.17).

Um curriculo contextualizado que passa a imagem da proépria vida, onde
a aprendizagem é extraida das situacdes encontradas. Um curriculo
para uma escola criadora de projectos que vao de encontro do perfil
de saida, constantemente aberto a novas taticas de abordagem, que
actua de forma integrada e responde aos anseios dos alunos mestres,
da comunidade, integrado e ajustado as experiéncias educativas, onde
os professores nao s6 trabalham, como também investigam e questionam
a formacdo prestada.

Reconhece-se os obstaculos com que a escola se debate, nomeadamente
a conciliacao curricular,a necessidade de atender a uma formacao
profissional na base da alteracao da estrutura curricular
situacional, o aumento da qualidade do ensino, a dificuldade da
criacdo de uma estrutura curricular adequada capaz de responder as
reais necessidadespara a viabilizacao da pratica profissional e a
caréncia de uma visao consensual entre todos os niveis de
concretizacao curricular.

O tema sugere uma organizacao justificada dos conhecimentos e das
disciplinas, curriculos de formacdo geradores de educacdao que
suscitem mudancas positivas a escola (Leite, 1998), de modo a garantir
a formacao do profissional com os recursos tedricos e metodologicos
de que precisam para enfrentar a complexa tarefa de promover o
desenvolvimento e as aprendizagensfuturas. No entanto reconhece-se
que uma sociedade em mudanca, nem sempre o éxito docente é devido a
experiéncia tida como aquela que proporciona a compreensdo, Sse nao
se tiver em conta o tratamento de questdes a luz dos saberes
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emancipatdérios, que assegurem aos docentes a compreensdao dessas
dificuldades (Raupp, 2008).

Segundo Sarmento (2003) uma formacdao de professores implica mais do
que uma preparacdo teécnica, ou seja implica também uma formagdo
dirigida a varias dimensdes da propria pessoa do professor“se até a
ocorréncia da escola de massas a instrucao parecia ser a componente
educativa mais valorizada para o que uma preparacao técnica seria
suficiente, o confronto dos professores com outras realidades sociais
e escolares terd vindo ocultar a necessidade de os préprios serem
atendidos e entendidos de outras formas, “para ser bom professor nao
basta ser bom técnico, investir na educacdo é investir em pessoas”
(sarmento, 2003, p. 99), a partir de modelos de desenvolvimento
profissional pratico-reflexivo que de acordo com Portugal constitui
“ o grande marco na formacdo de profissionais de educacao, formar
educadores reflexivos, dialogantes, abertos a mudanca e a formacao
continua”. Portugal (2001, p. 175).

Competéncias Tigadas aquelas que o professor ira desenvolver ao
analisar e reflectir sobre sua pratica; tomar consciéncia da sua
situacao; rever a sua actuacao, e procurar novas solucdes,
manifestando uma abordagem <instrumentalista e pragmatica, o exige
construir conhecimento, e nao se apropriar da producao cientifica que
os homens ja tiveram necessidade e possibilidade de desenvolver
(Facci, 2004).

Novoa salienta que “os professores tém de se assumir como produtores
da sua profissao” (1995:28).Por conseguinte as mudancas acontecem em
funcao de toda uma atitude, uma vontade que supera o poder,
nomeadamente as condicOes economicas, a estrutura social, a estrutura
politica, e as tradicoes culturais.

Estes elementos, num contexto historico dado condicionam os fins da
educacao e o modelo de homem a formar, é dizer que muitas mudancas
estdo condicionadas ndao por um querer sendo por um poder.

CONCLUSAO

Considera-se que os resultados obtidos com este trabalho, concebidos
desde o ponto de vista investigativo, sao os critérios basicos para
introduzir as modificacdes ao curriculo e a formacao de profissionais
em educacdao com o objectivo de o aperfeicoar. Em conclusao, uma visao
contextual, alinhada a actividade docente, é um factor essencial para
o aperfeicoamento do curriculo, cujo resultado materializa-se na
remodelacdao das caracteristicas do profissional e do seu futuro
perfil, no qual se determinam as insuficiéncias e deficiéncias com
que se afronta na preparacdao dos futuros profissionais.
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